Avangands wo contiecimenta em

Pocicologia da Educagio
Relatos de Pesguisa

Volume S



Todos os direitos desta edigdo reservados a Pontes Editores Ltda.
Proibida a reprodugdo total ou parcial em qualquer midia
sem a autorizagao escrita da Editora.
Os infratores estdo sujeitos as penas da lei.
A Editora ndo se responsabiliza pelas opinides emitidas nesta publica¢do.

Dados Internacionais de Catalogac¢io na Publicacdo (CIP)

D261a Davis, Claudia Leme Ferreira (org.); Almeida, Laurinda Ramalho de (org.).
Avangando no Conhecimento em Psicologia da Educagdo: Relatos de Pesquisa — Volume 3 /
Organizadoras: Claudia Leme Ferreira Davis e Laurinda Ramalho de Almeida.— 1. ed.—
Campinas, SP : Pontes Editores, 2020.
335 p.

Bibliografia.
ISBN 978-65-5637-018-7

1. Educacdo. 2. Pedagogia. 3. Pratica Pedagogica. 4. Psicologia da Educagao.
1. Titulo. II. Assunto. III. Davis, Claudia Leme Ferreira. IV. Almeida, Laurinda Ramalho de.

Bibliotecario Pedro Anizio Gomes CRB-8/8846

indices para catilogo sistematico:

1. Educagdo. 370
2. Psicologia educacional. 370.15



Programa de Estudos P6s-Graduados em
Educacao: Psicologia da Educagao

Claudia Leme Ferreira Davis
Laurinda Ramalho de Almeida
(Organizadoras)




Copyright © 2020 - das organizadoras representantes dos colaboradores
Coordenagdo Editorial: Pontes Editores

Revisdo: Joana Moreira

Capa: Edson Aguiar de Melo

Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo — PUC-SP
Reitora
Prof? Dr? Maria Amélia Pie Abib Andery
Vice-Reitor
Prof. Dr. Fernando Antonio de Almeida
Pro-Reitor de P6s-Graduacao
Prof. Dr. Marcio Alves da Fonseca
Assessor da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao
Prof. Dr. Odair Furtado
Diretora da Faculdade de Educacao
Prof? Dr2 Madalena Guasco Peixoto
Vice Diretor da Faculdade de Educagao
Prof. Dr. Ivo Ribeiro Sa
Coordenador do PE.P.G em Educacao: Psicologia da Educagao
Prof. Dr. Antonio Carlos Caruso Ronca
Vice — Coordenadora do P.E.P.G em Educacio: Psicologia da Educagao
Prof? Dr? Laurinda Ramalho de Almeida
Assistente de Coordenacao do PE.P.G em Educacao: Psicologia da Educacao
Edson Aguiar de Melo

Conselho Cientifico
Ana Maria Calil
Universidade de Taubaté
Anna Helena Altenfelder
CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e A¢ao Comunitdria
Béarbara C. M. Sicardi Nagayama
Universidade Federal de Sao Carlos, campus de Sorocaba
Claudia Stefania Figueiredo Neves Coimbra
Paradigma Centro de Ciéncias e Tecnologia do Comportamento
Elvira Maria Godinho Aranha
Francine de P. Martins
Universidade Federal de Lavras
Maria José dos Santos
Universidade Federal de Goids
Walkiria de Oliveira Rigolon

PONTES EDITORES

Rua Francisco Otaviano, 789 - Jd. Chapadao
Campinas - SP - 13070-056

Fone 19 3252.6011
ponteseditores@ponteseditores.com.br
www.ponteseditores.com.br

2020 - Impresso no Brasil



SUMARIO

APRESENTACAO

TEMAS E PESQUISAS ATUAIS EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO........

Claudia Leme Ferreira Davis
Laurinda Ramalho de Almeida

DOS PROJETOS SOCIETARIOS AOS PROJETOS PROFISSIONAIS: REFLEXOES

SOBRE O COMPROMISSO SOCIAL DA PSICOLOGIA..........cccvvruenne.

Luane Neves Santos
Ana Mercés Bahia Bock

A DIMENSAO SUBJETIVA DA DEFICIENCIA NA VIDA NO TRABALHO
Alzira Buse Fernandez
Antonio Carlos Caruso Ronca

HOMOFOBIA E HETEROSSEXISMO NA ESCOLA: UMA REFLEXAO

SOBRE SEUS ELEMENTOS CONSTITUINTES ....cccccovviiiiiiiiiniiiiienne,

Rodrigo Toledo
Mitsuko Aparecida Makino Antunes

EDUCACAO E LINGUAGEM: ESTUDOS PSICOSSOCIAIS E PRATICAS

DE LINGUAGEM .....coooiiiiiiiiiiiiiicicic i

Angela Maria Baltieri Souza
Clarilza Prado de Sousa



SENTIDOS E SIGNIFICADOS CONSTITUIDOS PELO SUPERVISOR
EDUCACIONAL A FORMACAO DOCENTE .....c.vvieiuiieeeiereeeeiresieseeessesienenas 115
Adriana Barros Santos

Claudia Leme Ferreira Davis

EVIDENCIAS DE DESIGUALDADE SOCIAL NO BRINCAR DE CRIANCAS
BRASILEIRAS: UMA REVISAO DA LITERATURA ....ovoveeeveeeeeeeeeeeeeerennes 135
Dora Musetti de Campos

Marilda Pierro de Oliveira Ribeiro

DESEMPENHO EM LEITURA, CONSCIENCIA FONOLOGICA E NOMEACAO
RAPIDA: ESTUDO COM ALUNOS DO 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL..... 163
Maiza de Miranda Neves

Maria Regina Maluf

PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO DE VIDA NA ESCOLA ........ccvveeennnee 185
Flavio Dalera de Carli
Vera Maria Nigro de Souza Placco

COORDENADORAS FORMADORAS: MOVIMENTOS DE SIGNIFICACAO DE
COORDENADORAS PEDAGOGICAS DE UMA ESCOLA PUBLICA SOBRE

SUA ATIVIDADE .....ooitieiiiieiteie sttt esteete st steestesveesessaesaeessesseensesnsesseenns 213
Daniel de Arruda Botelho Van Ham

Wanda Maria Junqueira de Aguiar

CONDICOES DE TRABALHO E FORMAGCAO CONTINUADA DE

PROFESSORES INICIANTES .....eiitiiieiiiiteeeeerittee et e e s siree e 235
Lisandra Princepe

Marli André

PROGRAMACAO INFORMATIZADA PARA ENSINAR A FORMULAR OBJETIVOS
DE ENSINO ooiiiiiiteteeste ettt ete e stte e e e st e et e sate e st e eteessaeeteessteesneeeneens 257
Fatima de Lourdes Pires Teixeira de Freitas

Melania Moroz



ESTRATEGIAS DE FORMACAO EMPREGADAS POR COORDENADORES
DA REDE PUBLICA DE ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO
Jeanny Meiry Sombra Silva

Laurinda Ramalho de Almeida

RELATO DE PESQUISA INTERVENTIVA COM TEMATICA LGBTT EM ESCOLA
PUBLICA

Felipe Luis Fachim
Luciana Szymanski

SOBRE OS AUTORES .......ooiiiiiiiiiiiiiiiiicii e 329
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APRESENTACAO

TEMAS E PESQUISAS ATUAIS EM PSICOLOGIA
DA EDUCACAO

Claudia Leme Ferreira Davis
Laurinda Ramalho de Almeida

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacao: Psicologia da
Educacao da PUC-SP (PED), nos seus 50 anos de atuacao (foi criado
em 1969) tem cumprindo bem sua missao de:

a. formar pesquisadores que atuam em universidades publicas e
privadas de ponta e profissionais que trabalham em diferentes
segmentos da educacdo basica e ocupam postos de responsabili-
dade nas secretarias estaduais e municipais de todo o pais — seus
estudos e pesquisas abordam temas centrais da Educacao no pais;

b. avancar de maneira consistente nos conhecimentos atinentes
a interface da Psicologia com a Educacdo, com os resultados de
seus estudos redundando em artigos em revistas muito bem
qualificadas, livros com sucessivas reedicdes e revistas de grande
circulacdo no pais e fora dele;

c. fazer-se presente também em termos de extensdo, por sua
atuacdo junto a escolas e comunidades, onde sdo desenvolvidos
trabalhos de formacao docente e de cunho educacional, junto a
populacao que frequenta as primeiras e vive nas segundas.
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0 novo livro que o Pedpds lanca agora reflete bem como esse
programa é plural, ja que abarca uma ampla variedade de teorias e
métodos que indicam como as formas de identificar e resolver pro-
blemas ndo podem se limitar a uma ou a outra abordagem tedrica.
De fato, o desenvolvimento de conhecimentos mais precisos acerca
da realidade circundante funda-se e vincula-se as maneiras cultu-
rais pelas quais uma situacao é vivida de um determinado modo e
se converte em um problema a ser investigado. Esses modos vao
muito além das abordagens tradicionais e assumem pressupostos
muitas vezes inéditos, que orientam procedimentos de coleta e
andlise de dados distintos. O presente livro é prova dessa situacao.

Sao 13 capitulos, abordando diferentes tematicas. Pode-se
dizer que algumas delas contribuem para a reflexao mais aprofun-
dada sobre nossa realidade tao desigual. Esse é o caso do texto
de Ana Mercés Bahia Bock e Luane Neves Santos, que apresentam
e discutem as bases epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas
no materialismo histérico dialético, adotadas em uma pesqui-
sa histodrica feita pelas autoras, quando buscavam apreender o
compromisso social da psicologia brasileira, segundo a 6tica do
desenvolvimento desse projeto profissional. As autoras trazem,
inicialmente, algumas reflexoes sobre a historia da psicologia, por
meio das quais elucidam qudo grandes sdo os desafios presentes
em um estudo historiografico para, em seguida, mergulharem no
materialismo historico dialético, adotado como abordagem teorica
e metodoldgica para a producdo da leitura historica. Em seguida,
é apresentada uma discussdo sobre os projetos societarios e os
projetos profissionais enquanto projetos coletivos e, também, uma
sintese dos principais resultados da pesquisa. O estudo conclui,
junto com Santos (2017), que o compromisso social se caracteriza
como um projeto profissional para a psicologia e indica a pers-
pectiva critica como postura transversal aos diferentes atores e
momentos historicos. Assim, partindo inicialmente de uma critica
ao tipo de populacdo atendida e ao local de trabalho; essa pers-
pectiva se estendeu, posteriormente aos instrumentos, modelos
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tedricos e métodos utilizados; e, nos dias de hoje, aprofunda-se
na discussdo acerca da viabilidade e dos riscos colocados por sua
adocdo como projeto na psicologia. Nesse sentido, o referido
projeto contribui para a transformacado da sociedade que, em seu
movimento, transforma também a psicologia.

Antonio Carlos Caruso Ronca e Alzira Buse Fernandez também
discutem as desigualdades sociais, ao estudarem as formas de
opressdo que sofrem as pessoas com deficiéncia e as impedem de
ter uma participacao plena na sociedade. O objetivo da pesquisa
dos autores foi compreender os aspectos da dimensao subjetiva da
deficiéncia que se expressam na vida e no trabalho, considerando
os momentos de inser¢cao no mercado de trabalho e o cotidiano.
Para tanto, foram analisadas 4 entrevistas semiestruturadas , feitas
junto a pessoas com deficiéncia. A proposta metodolégica adotada
foi a da dimensao subjetiva da realidade social, uma abordagem
que procura analisar a realidade social com base na constitui¢ao
histérica e social do sujeito e de sua subjetividade, entendidas
sempre de maneira dialética. Os procedimentos de analise segui-
ram a proposta de Aguiar e Ozella (2006) para apreender as zonas
de sentido dos participantes de maneira a permitir aproximacoes
com os elementos de significacao e, ainda, estabelecer conver-
géncias entre as falas dos sujeitos, para analisar as subjetividades
individuais e as sociais. Os resultados mostraram que nao basta
seguir apenas a orientagao trabalhista: € preciso, sobretudo, acoes
que busquem atender as necessidades e interesses dos sujeitos
aprendentes, suas historias e, inclusive, suas redes de relacoes por
meio de uma escuta atenta, que permita encaminhamentos perti-
nentes. Como afirmam os autores, em suas conclusoes, o esforco
foi compreender, por meio de um olhar histérico e dialético, “as
subjetividades individuais e sociais que transitam sobre a dimensao
subjetiva da realidade social”.

O estudo de Rodrigo Toledo e Mitsuko Aparecida Makino
Antunes também foca nas desigualdades sociais, ao apresentar
uma parte do estudo Homofobia e heterossexismo na escola: um
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estudo sobre significagoes de professores gays que atuam na educa¢do
badsica, cujo objetivo foi identificar e refletir a respeito das signifi-
cacoes de professores gays ante aos discursos de 6dio, violéncia
e heteronormativos (re)produzidos na e pela escola. Para tanto,
os autores apresentam, rapidamente, como se deu a constituicao
do movimento LGBTT, mostrando que ele surgiu como resposta
ao heterossexismo e a homofobia, e que ambos sao fendmenos
construidos social e historicamente. Em seguida, tecem algumas
consideracoes sobre como os dois fendmenos expressam-se na
sociedade, concluindo que, tal como o racismo, quando sdo asso-
ciados aos processos de desigualdade social e econdmica, retinem
as relacoes da objetividade com a subjetividade, que permitem
entender a dimensao subjetiva da homofobia. A contribui¢ao para
a educacao, uma das metas do estudo, foi tratar de um tema que
ndo pode estar ausente nos Projetos Politicos Pedagégicos das
escolas, ja que as relacdes de género se encontram fortemente
presentes no cotidiano escolar. Faz todo sentido discuti-las bem
na escola, de modo a superar essa configuracdo que causa tanto
sofrimento e marginalizacao.

Tratando mais diretamente assuntos relativos aos alunos da
escola basica, existem quatro capitulos. Um deles, de Angela Maria
Baltieri Souza e Clarilza Prado de Sousa, investiga a linguagem
empregada em producdes textuais do género Memorias Literdrias
de alunos/autores e finalistas da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, de 2014. As autoras partem do pressuposto
que as praticas de linguagem, na escola, propiciam vivéncias e ex-
periéncias que contribuem para a aproximac¢do e ampliacao da cul-
tura e das manifestacGes artisticas. A complexidade do fendmeno
a ser investigado exigiu a articulacdo de dois construtos teoricos:
estudos psicossociais na abordagem das representacoes sociais e
o interacionismo sociodiscursivo. A pesquisa buscou, a partir da
producao do género memdrias literdrias, identificar pistas do agir
linguageiro do aluno autor e suas representacdes sociais, em uma
articulacao entre a Psicologia Social e a Psicologia da Linguagem.
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Outro capitulo que enfoca a escolaridade basica foi o redigido
por Adriana Barros Santos e Claudia Leme Ferreira Davis, que estu-
daram a significacao que coordenadores pedagdgicos vinculados ao
ensino médio profissional constituiam para seu proprio trabalho:
formar docentes que ndo dispoem de habilitacdo em Pedagogia,
muito embora tenham destaque em seus oficios originais. Adotando
a abordagem da Psicologia Socio-histérica, as autoras investigaram
uma das entidades de ensino técnico ligadas ao Sistema S, que se
dedica a formacao profissional em nivel médio. Foram envolvidos
na pesquisa 53 participantes que atuavam nas 57 unidades da ins-
tituicao pesquisada no estado selecionado, todos com a formacao
pedagdgica (pedagogia, especializacao ou mestrado em Educacao).
Dois instrumentos de coleta de dados foram empregados: (a) um
questiondrio, contendo perguntas fechadas e abertas; e, (b) uma
entrevista semiestruturada, conduzida junto a uma das participan-
tes. As respostas as questdes fechadas contidas no questiondrio
foram organizadas e tabuladas. As respostas abertas e aquelas
obtidas por meio da entrevista foram analisadas tal como proposto
por Aguiar e Ozella (2006), de sorte a construir “nticleos de signi-
ficacdo”. A andlise revela o esforco de compreender ndo apenas as
significacdes, como, sobretudo, as media¢cdes que permitiram sua
construcdo. Os resultados mostraram que as significacoes eram em
grande parte partilhadas, convergindo no que tange aos aspectos
positivos e negativos proprios da funcao. A leitura desse capitulo,
ao permitir uma maior aproximacao das significacoes constituidas
pelos participantes, mostra que é possivel leva-los a repensar sua
pratica profissional, transformando-a em praxis, sempre na busca
de solucdes efetivas para a formacdo em servico de professores
que atuam no ensino técnico de nivel médio.

Finalmente, o terceiro capitulo que trata de questoes afeitas
a escola basica é o escrito por Dora Musetti de Campos e Marilda
Pierro de Oliveira Ribeiro, que discutem o brincar por parte de
criancas brasileiras. Partindo da teoria vygotskiana, as autoras fize-
ram uma sistematica revisao da literatura, que abrangeu de 2005 a
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2016, coletando, na base de dados Scientific Electronic Library Online,
estudos que retratassem o brincar em diferentes regides do pais. Ao
longo do texto, o leitor encontra um panorama que revela o carater
historico da desigualdade social, uma situacdo que possibilita que
ela seja entendida a partir de outro ponto de vista, que nao o de
sua naturalizacdo. O trabalho informa, em especial, que o brincar
exerce uma importante fun¢ao no desenvolvimento infantil e, nao
obstante, essa atividade ndo se faz presente de maneira equitativa
entre as criancas brasileiras. As autoras concluem, com razao, que
brincar ndo pode continuar sendo um privilégio de poucos, nem
restrito aos que contam com melhores condi¢coes materiais de vida.

Maiza Miranda Neves e Maria Regina Maluf buscaram verificar,
em um grupo de criancas recém-ingressas no 12 ano do Ensino
Fundamental, a existéncia de relacGes entre a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita e as habilidades de consciéncia fonol6gica
e nomeacdo rapida, vistas na literatura como associadas a essa
aprendizagem. Participaram do estudo 20 criancas que estudavam
em uma escola particular da cidade de Itapecerica da Serra (SP),
de nivel socioecondmico médio baixo, sendo 10 meninos e 10
meninas. A média de idade foi, nesse grupo de alunos, 6 anos e 4
meses. A coleta de dados foi realizada em uma sala da escola, no
hordrio que o aluno frequentava. As atividades ocorreram em duas
sessoes, uma coletiva e a outra individual de aproximadamente 20
minutos cada. Na primeira sessdo, coletiva, foi realizado um ditado
de palavras; na sessdao individual foram realizadas as tarefas de
leitura, consciéncia fonologica e nomeacao rapida, todas bem es-
miucadas no texto. Os resultados mostraram que: (a) ler e escrever
se correlacionam entre si, (b) a habilidade de escrita e a de leitura
tém correlacdo significativa com as de consciéncia fonolégica, e
(c) que a leitura se correlaciona negativamente com a nomeacao
rapida, pois os que leem com rapidez tendem a nomear os objetos
mais rapidamente. Nas conclusdes, as autoras salientam que as
habilidades de rima, delecao fonémica e a nomeacao rapida con-
tribuem significativamente para a aprendizagem inicial da leitura
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e da escrita. Em conjunto, essas informag¢des sdao importantes do
ponto de vista pedagégico, pois ressaltam a importancia e a neces-
sidade de favorecer o desenvolvimento metafonol6gico desde os
primeiros anos, entendendo-o como precursor da aprendizagem
do sistema alfabético de escrita.

Finalmente, Flavio Dalera de Carli e Vera Maria Nigro de Sou-
za Placco, ao estudarem o protagonismo juvenil e a elaboracao
de um projeto de vida na escola, retratam como estudantes e
educadores vivem processos de alocacdao de novos significados e,
portanto, de singularizacao da relacdao que estabelecem com os
outros presentes em seus contextos, modificando seus projetos de
vida e perspectivas de futuro, os quais, por sua vez, transformam,
também, as culturas escolares. Os autores analisam uma politica
publica, o “Programa Ensino Integral”, que tem o protagonismo
como articulador de seu projeto politico pedagogico e de gestao.
Referem-se ao protagonismo juvenil na abordagem do educador
mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa, o qual se inspirou no
educador russo Anton Makarenko, que elaborou uma proposta
pedagogica, que buscava a autonomia de jovens infratores, no
contexto da revolucdo russa de 1917. Os pesquisadores expressam
sua crenca na possibilidade de promover, nas escolas, projetos
politicos transformadores, partindo do protagonismo juvenil. Para
eles, a pratica do protagonismo juvenil e do projeto de vida sdao
motores para a ressingularizacao dos processos escolares.

Os demais artigos abordam questdes importantes para os
professores lecionando em diferentes niveis de ensino. Wanda
Maria Junqueira Aguiar e Daniel van Ham buscaram apreender as
significacoes das coordenadoras pedagogicas para sua atividade
na JEIF (Jornada Especial Integral de Formagdo), uma politica ado-
tada na rede municipal de educacdo da cidade de Sao Paulo, no
intuito de assegurar aos/as docentes a possibilidade de aderirem
a uma jornada extra de 15 horas/aula, voltadas ao seu aprimora-
mento profissional em servico. A pesquisa seguiu o referencial
tedrico-metodoldgico da Psicologia Socio-Historica, que se ancora
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no Materialismo Histérico e Dialético. Os autores indicam que,
para produzirem as informagoes necessdrias, foram realizados
seis Encontros Reflexivos com duas coordenadoras de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), localizada no Bairro de
Pirituba (S3ao Paulo-SP). Esses encontros — concebidos como um
espaco para trocas de experiéncias, afetos, concepcoes, valores
etc. — duraram cerca de 1 hora e 30 minutos, discutindo-se neles
o que as coordenadoras entendiam por formac¢do continuada,
como elas compreendiam seu papel na JEIF e ainda, como pla-
nejavam e realizavam os encontros de formacao docente. Ao ler
o artigo, delineia-se com clareza a significacao constituida pelas
Coordenadoras Pedagégicas para o JEIF, bem como suas mediacoes
constitutivas, possibilitando delinear uma proposta formativa para
os gestores escolares.

Lisandra Princepe e Marli André mostram como as condi¢oes
de trabalho hoje oferecidas aos docentes iniciantes por uma rede
municipal de Educa¢do tém implicagoes negativas para o desenvol-
vimento profissional no magistério. Foi realizado um estudo tipo
Survey, do qual participaram docentes polivalentes que ingressaram
na rede municipal de Educacao selecionada por meio de concurso
publico entre os anos de 2013 a 2015. A maioria dos responden-
tes concordam parcialmente ou ndo concordam que as formacgoes
oferecidas pela rede municipal de ensino leve em conta as neces-
sidades dos iniciantes. As respostas dadas indicam ainda que as
condicdes de trabalho da grande maioria dos docentes iniciantes
foram marcadas por muita instabilidade, dificultando as tarefas
referentes ao planejamento escolar, limitando o desenvolvimento
profissional e colocando em risco a aprendizagem dos alunos.

Fatima de Lourdes Pires Teixeira de Freitas e Melania Moroz
partindo do pressuposto de que a finalidade basica do ensino é
promover a aprendizagem do aluno, e para tanto, as atividades
planejadas devem ser entendidas como atividades — para alcancar
esse objetivo, analisaram a elaboracao, aplicacdo e resultados de
uma programacao de ensino informatizada para capacitar profes-
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sores a formular objetivos educacionais. As autoras fundamentam
sua investigacdo na programacao de ensino proposta por Skinner
(1972), tecnologia derivada dos principios da Analise do Compor-
tamento, que apresenta, entre outras, as seguintes caracteristicas:
o ensino programado tem como foco a atividade do aluno, e ndo a
do professor; é fundamental partir do repertorio inicial do apren-
diz; o aluno fica em constante atividade; cada resposta do aluno
recebe feedback imediato; o ritmo de aprendizagem do aluno é
respeitado; o desempenho do aluno é o critério de avaliacao da
programacao elaborada.

Ainda com foco nos docentes, Jeanny Meiry Sombra Silva e
Laurinda Ramalho de Almeida pesquisaram as praticas didaticas
empregadas por formadores de professores nas reunides coletivas
das escolas publicas estaduais da cidade de Sao Paulo, concluin-
do que tanto nos discursos, como nas acoes dos coordenadores,
convivem principios da racionalidade técnica e da racionalidade
pratica e critica. As autoras basearam suas conclusdes em dados
coletados por métodos mistos: Survey, observacdo e entrevista
narrativa. Responderam ao questiondrio da Survey 380 Coordena-
dores do ensino fundamental e médio e quatro participantes de
uma entrevista narrativa, muito embora o texto apresentado nessa
coletanea tenha levado em conta apenas os dados da Survey. Entre
as conclusdes da investigacdo empreendida, salienta-se, ainda,
que as bases que sustentam as orientacoes técnicas oferecidas aos
coordenadores nas reunides de formacao dos Nucleos Pedagégicos
afetam decisivamente os modelos de formacao que trabalham com
os professores. No entanto, ha coordenadores que priorizam suas
acoes com base nas necessidades formativas dos professores de
sua escola.

Felipe Luis Fachim e Luciana Szymanski realizaram uma pesqui-
sa que procurou discutir o movimento LGBTT no seio do sistema
escolar. Compreendendo que é central produzir novos sentidos
ao que produzia sofrimento e alienacao, os autores salientam a
oportunidade de se construir, coletivamente, novos conhecimen-
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tos, que ampliem o repertorio de todos. Participaram do estudo
pessoas vinculadas a uma instituicdo de ensino situada em uma
comunidade periférica da Zona Norte da cidade de Sao Paulo. Os
instrumentos utilizados foram a entrevista reflexiva e o grupo refle-
Xivo (SZYMANSKI, 2005) e a matéria prima coletada foi organizada
a partir da técnica de didrio de bordo (MORATO, 2013). A andlise,
que seguiu a perspectiva fenomenologica existencial, explicita a
importancia de se conceber modalidades de pesquisa interventiva
que proporcionem beneficios a comunidade, retroalimentando a
relacdo entre universidade e sociedade. Assim agir significa, para
os autores, construir uma ciéncia democratica, que reivindica e,
ao mesmo tempo, promove maior liberdade para se pensar, sentir,
agir e relacionar-se no espaco escolar.

O conjunto de textos apresentados nessa 32 coletanea indica
como é abrangente e atual a producdo cientifica que se da no
programa de estudos pds-graduados em Educacao: Psicologia da
Educacao (PED), da PUC-SP, ja que nele sdao investigadas desde
questoes que se dirigem a situacoes macro até aquelas mais espe-
cificas, envolvendo ac¢des intencionais e, portanto, educativas, que
se passam ndo apenas na escola, ainda que especialmente nela.
Finalizando, vale salientar que a publicacdo dessa tltima coletanea
faz parte de um projeto de publicacao anual das pesquisas realiza-
das sob a responsabilidade da PUC-SP, que se vinculam a tematica
do PED e as suas linhas de pesquisa. Assim, espera-se que a leitura
dos textos aqui apresentados mostre ndo apenas como algumas
questoes nodais se configuram hoje no campo educacional, como
amplie seu impacto no campo da Educacao e da Psicologia no pais.

As Organizadoras
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DOS PROJETOS SOCIETARIOS AOS PROJETOS
PROFISSIONAIS: REFLEXOES SOBRE O COMPROMISSO
SOCIAL DA PSICOLOGIA

Luane Neves Santos
Ana Mercés Bahia Bock

INTRODUCAO

Este capitulo nasce na pesquisa de doutorado da primeira au-
tora, orientada pela segunda. Tal pesquisa caracteriza-se como um
estudo historiografico construido por meio de andlise documental
que investigou o compromisso social da psicologia brasileira sob
a oOtica do desenvolvimento desse projeto profissional. No entan-
to, aqui se fara um recorte e se colocard énfase na apresentacao
e discussao das bases epistemologicas, tedricas e metodologicas
que sustentaram a pesquisa. Compreendemos que este movimento
é importante uma vez que a experiéncia de pesquisar o projeto
do compromisso social exigiu de n6s um trabalho anterior, de
debrucar-se sobre como produzir pesquisa histérica associado a
um profundo mergulho no materialismo histérico dialético como
referencial epistemolégico, tedrico e metodolégico.

Muitas vezes, este trabalho que antecede a construcdo do
relatério de pesquisa em termos dos resultados fica invisibiliza-
do, enfraquecendo a poténcia das discussoes académicas. Neste
capitulo, iniciaremos com algumas reflexdes sobre a historia da
psicologia que podem contribuir para o entendimento dos desafios
presentes em um estudo historiografico, para entao apresentar o
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materialismo historico dialético como perspectiva para a produ-
cdo da leitura histérica. Concluiremos com a discussao sobre os
projetos societdrios e os projetos profissionais enquanto projetos
coletivos e a sintese dos principais resultados da pesquisa.

REFLEXOES SOBRE A HISTORIA DA PSICOLOGIA

Um estudo sobre a histéria da psicologia requer reflexdes
anteriores, mais gerais, sobre o que vem a ser a historia, as carac-
teristicas do conhecimento histérico e de como produzi-lo, para
entdo poder discutir os meandros mais especificos da histéria
da psicologia. Tais questdes guiaram o historiador cataldao Julio
Aréstegui ao problematizar o carater ambiguo do termo histéria:
aplicado tanto ao objeto — a realidade ancorada na experiéncia
humana em sua temporalidade social —, quanto a disciplina que
estuda tal objeto.

Para dirimir as confusdes terminoldgicas, Aréstegui (2006)
defende que o termo histéria se mantenha referido ao desenvolvi-
mento da historia universal em seu transcurso temporal, enquanto
a disciplina que estuda a historia seja designada como historio-
grafia e considerada uma pratica cientifica subsidiada por teorias
e métodos, inserida no ramo das ciéncias sociais. O autor analisa
a historiografia, portanto, como estudo cientifico para além da
producao artistica ou literaria.

A compreensdo da historiografia como campo de estudo da
historia, representativo dos diferentes modos de conhecé-la, é
coerente com o sentido etimolégico da palavra, que se refere a
“escrita da histéria”. Segundo o Dicionario de Conceitos Historicos,
a historiografia trata mais especificamente da “reflexao sobre a
producao e a escrita da Histéria” (SILVA, K.; SILVA, M. 2009, p. 189).
Ha uma diversidade de formas de escrever a historia, resultando na
formacao de diferentes escolas historicas — também denominadas
de correntes historiograficas —, as quais expressam determinadas
visoes de mundo, homem e conhecimento, além de variados méto-
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dos historicos. Dentre estas se encontra o materialismo historico
dialético que serd aprofundado a seguir. O discurso dos historia-
dores, portanto, é produto de um tempo e uma sociedade, sendo
imprescindivel analisa-los sob tais aspectos.

Para conceituar o termo “historiografia”, Carvalho (2014) ma-
peia a contribuicao de diferentes historiadores, tais como Charles-
Olivier Carbonell, Josep Fontana e Marie-Paule Caire-Jabinet, que
coadunam a defini¢dao usual de “escrita da historia”, ainda que
acrescentem outros aspectos a discussdo: o primeiro, por exem-
plo, refere-se a historiografia como a diversidade de formas em
que o passado é representado; ja esta tltima destaca que além de
significar a escrita da historia, a historiografia também se reporta
a literatura histoérica e a historia literdria dos livros de histéria.

Woodward (1998) enriquece o debate ao propor que o pen-
samento histérico é similar a outros tipos de trabalho intelectual,
envolvendo andlise e sintese. A rigor, a andlise das fontes comporia
o método histérico, enquanto a historiografia reportar-se-ia a sin-
tese e escrita. Na prdtica, contudo, o termo “historiografia” vem
sendo utilizado para ambos os momentos: desde a reunido dos
dados até sua organizacdo em um resultado significativo. O autor
defende, ainda, que a historiografia fomenta o desenvolvimento
do pensamento critico, que envolve o reconhecimento das fontes
potenciais de preconceitos e a busca de sua superacao; além da
valorizacdo de uma perspectiva dial6gica no ensino da histéria.

Explicitada a compreensao da historiografia como escrita da
historia, antes de adentrar a discussdo sobre as questoes historio-
graficas propriamente ditas, consideramos importante questionar:
por que fazer pesquisa histérica? Trata-se de um duplo movimento:
destacar a relevancia geral da pesquisa histérica para entao apro-
fundar seu valor neste trabalho.

Sobre esta questao, Wertheimer (1998) reuniu algumas
respostas: por ser um campo tradicional de estudos, que pode
auxiliar tanto a evitar erros do passado quanto descortinar novas
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possibilidades, incluindo a emergéncia de ideias de pesquisa, além
de demonstrar que o conhecimento é cumulativo e que deve ser
prazeroso, intelectualmente. A mais importante razao para produzir
pesquisa historica, contudo, é constituir uma perspectiva adequa-
da, reconhecendo que as ideias sao produzidas numa realidade
sociocultural determinada, sendo necessario compreendé-las a
luz do seu tempo.

Aleitura historica é fundamental, também, para compreensao
critica dos fendmenos, sendo a pesquisa nesse campo uma via de
aproximacao da realidade concreta por meio da apreensdo da sua
historicidade e andlise da totalidade. Compreender a histéria da
psicologia, portanto, implica reconhecer a trama de relacoes inter-
nas e externas que a constitui (ANTUNES, 1998, 2005).

A histéria da psicologia é considerada, atualmente, como parte
da histéria das ciéncias, sendo seus estudos historiograficos tam-
bém influenciados por abordagens da filosofia da ciéncia (MASSIMI;
CAMPOS; BROZEK, 2008). A diversidade de métodos nesse campo
é representativa, dentre outros aspectos, das variadas compreen-
soes sobre ciéncia, implicando desafios a escrita da histéria da
psicologia, que Hilgard, Leary e Mcguire (1998) sistematizaram
em cinco dicotomias: presentismo X historicismo, continuidade
X descontinuidade, internalismo X externalismo, legitimacdo ce-
rimonial X historia critica e grandes homens X zeitgeist. A sintese
abaixo é expressdo da preocupacao desses autores, acrescida das
reflexdes de Antunes (1998), Campos (1998) e Wertheimer (1998).

Presentismo X Historicismo: enquanto o historicismo insiste
na compreensao do passado a luz das condi¢des do tempo ana-
lisado, reconhecendo inclusive que um mesmo significante pode
apresentar distintos significados ao longo do tempo; o presen-
tismo tende a interpretar o passado a partir das necessidades e
condicoes do presente, significando-o com a perspectiva dos dias
atuais e compreendendo-o como uma espécie de preparacdo para
o presente, qualificado como mais avancado. Ao minimizar a di-
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mensao objetiva da histdria, o presentismo tende a superestimar
o componente subjetivo. Tal postura, frequentemente, incorre em
leituras preconceituosas e estereotipadas do passado.

Continuidade X Descontinuidade: enquanto a primeira perspec-
tiva considera o desenvolvimento das ciéncias um processo linear,
cumulativo e progressivo, remetendo a uma noc¢do evolucionista
e destacando o valor do passado no presente; a segunda sustenta
que o desenvolvimento cientifico ocorre mais por rupturas do que
por continuidades, valorizando o reconhecimento das diferencas,
polémicas e divergéncias na escrita da historia de um determinando
campo de conhecimento.

Internalismo X Externalismo: os estudos internalistas focam
na evolucao do conhecimento em si, analisando a légica interna
da producdo intelectual para compreender o desenvolvimento
cientifico de um campo. Ha énfase nas contribuicoes originais dos
autores e na importancia de questdes associadas a elaboracao de
conceitos para a histéria da psicologia. Ja na concepcao externalis-
ta, o desenvolvimento da psicologia é examinado a luz da histéria
da propria sociedade, considerando o contexto sociocultural e
politico envolvido. Ainda que ambas as perspectivas apresentem
contribuicoes significativas, para as psicélogas que escrevem a his-
toria da psicologia (em geral com repertério de formacao reduzido
no campo da historiografia), tende a ser mais dificil e complexo
organizar a histéria considerando o ponto de vista externalista.

Legitimagdo Cerimonial X Histéria Critica: na legitimacao ceri-
monial a narrativa historica é tecida buscando destacar e justificar
a psicologia contemporanea, bem como a concep¢ao dominante
de ciéncia. Nesse sentido, pessoas e acontecimentos historicos
sao analisados a partir dos interesses atuais, produzindo mitos
fundadores e énfase na nocdo de predecessores. Ja a histdria
critica se propde mais analitica e menos apologética, procurando
desnaturalizar os mitos e evidenciar os fatores praticos presentes
na histéria da psicologia. Trata-se de uma perspectiva posicionada,
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que compreende a histéria como fruto da dinamica relagao entre
os homens e as situagdes sociais.

Zeitgeist X Grandes Homens: o zeitgeist representa o “espirito de
uma época”. Escrever a historia a partir dessa concepcao implica
considerar que mesmo a producao de um autor, em especifico, é
movida por aspectos do seu tempo, das crencas compartilhadas
e do clima cultural, artistico, social, econémico e politico do pe-
riodo. Ja na historia escrita a partir dos grandes homens, muito
frequente na historiografia da psicologia, a excepcionalidade de
homens e mulheres especificos determina a historia. A critica a
esta concep¢do vem evidenciando como a psicologia é marcada
por homens brancos de estratos sociais privilegiados, em geral
europeus ou americanos.

Desde uma leitura materialista historica dialética, o problema
dessas dicotomias é precisamente a polarizacdo que o processo
de dicotomizacdo estabelece, turvando a percepcao dos riscos e
contribuicdes presentes em cada polo desse confronto. E preciso
investigar as contradicoes que permeiam essas relacoes, pois ao
negar tais extremos é possivel supera-los em uma nova qualidade.

Nesse sentido, a necessaria postura historicista de honesti-
dade com o tempo histérico analisado nao precisa desconsiderar
a utilidade do conhecimento ao presente; assim como o conhe-
cimento avanca no tempo mantendo zonas de estabilidade, mas
acompanhadas de contradicoes, que por vezes se apresentam como
polémicas e podem gerar rupturas. Da mesma forma, as concep-
¢Oes internalistas e externalistas podem se enriquecer, visto que
é importante compreender o desenvolvimento interno de uma
area, mas considerar suas imbricadas relacdes com os elementos
endogenos para a compreensao da totalidade.

Em direcdo andloga, compreende-se que os homens constroem
a historia e o fazem coletivamente, mas que esses mesmos homens
se constituem a partir das condi¢des presentes no seu tempo
historico. O zeitgeist ndo é um ente abstrato, que desconsidera o
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papel dos homens concretos, mas sim uma estratégia para destacar
as condic¢oes objetivas e subjetivas de um determinado momento,
as quais formam a atividade material do homem. Numa sociedade
de classes, marcada pela exploracdo e desigualdade social, supe-
restimar a histéria dos grandes homens em geral contribui para
a reproducdo do status quo na medida em que frequentemente
centraliza a histéria naqueles que tém poder e prestigio social para
assim se posicionar, negligenciando outras contribuicoes.

Explicitar sua posicao filoséfica acerca da histéria, superando
dialeticamente as dicotomizacoes e reconhecendo a contribuicao
de diferentes concepcoes de acordo as necessidades situadas pela
questdo de pesquisa constitui a postura mais proficua para o histo-
riador que deseja produzir uma sélida contribui¢ao com seu estudo.

Na psicologia, as questdes historiograficas se apresentam
em cinco abordagens, representativas das diferentes maneiras de
construir a evidéncia historiografica: a biografica, voltada para
reconstrucdo da historia de vida dos autores; a descritiva e ana-
litica, que enfatiza a reconstrucao dos acontecimentos histéricos
priorizando as fontes primadrias e o entendimento do fato histérico
a partir do seu contexto de producdo; a quantitativa, voltada para
anadlise historiométrica da literatura psicolégica; a psicossocial,
atenta aos aspectos sociopsicologicos presentes nos eventos e
a historia social (CAMPOS, 1998; MASSIMI; CAMPOS; BROZEK,
2008), desenvolvida abaixo, por ter sido a perspectiva adotada no
trabalho de Santos (2017).

A abordagem social compreende a psicologia como “producdo
histérica que expressa uma leitura da realidade, concretizada nas
e pelas relacdes que estabelece com os fatores de natureza social,
politica, econémica, cultural e cientifica em geral” (ANTUNES, 1998,
p. 363). A compreensao histérica da psicologia requer, portanto, a
apreensao de suas multiplas manifestacdes, examinando as multi-
determinacdes das quais é produto e produtora.
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O MATERIALISMO HISTORICO DIALETI;O COMO PERSPECTIVA
PARA A PRODUGAO DA LEITURA HISTORICA

Frequentemente, as pesquisas em histéria da psicologia (se-
guindo a tendéncia dos estudos histéricos em geral) expressam
grande preocupacao com as questdes metodologicas (a discussao
das fontes, por exemplo) e historiograficas (relativas aos desafios
da escrita propriamente dita), mas apresentam pouca discussao
quanto aos fundamentos da historia, no sentido de explicitar a
filosofia da historia na qual se embasam (CARVALHO, 2014). Tal
questdo é significativa, pois ignorar o debate sobre a filosofia da
historia conduz ao ocultamento da visao de homem, mundo e
conhecimento que sustentam os trabalhos.

As questdes da filosofia da histéria sdao aquelas que
dizem respeito a: quais sao as determinacoes da histo-
ria, por que as coisas se transformam, quem € o sujeito
da transformacao, se a histéria da ciéncia é algo que
transcorre segundo leis proprias e independentes
aquelas da histéria da sociedade, quais elementos sdao
determinantes, quais sdo determinados, como isto
se relaciona, a relacdo todo-parte etc. (CARVALHO,
2014, p. 33).

Para compreender o materialismo histérico dialético enquanto
filosofia da histéria é necessario considerar o significado de cada
uma dessas dimensdes em particular — o que representa a visao
materialista e a dialética, por exemplo —, mas, sobretudo, compre-
ender como tais dimensoes se integram em uma totalidade a partir
da perspectiva historica, caracterizando uma noc¢ao de homem,
mundo e conhecimento especificos neste método.

Marx e Engels constroem um sistema tedrico original que tem
na perspectiva historica o lastro para uma nova interpretacao sobre
as proposicoes materialistas e dialéticas constituidas até entdo:
enfatiza a atividade objetiva dos homens, unindo a valorizacao
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da realidade material ao elemento ativo de transformacdo e movi-
mento ja presentes na dialética. Nesse sentido, firma-se como um
referencial que se contrapoe e busca superar a filosofia hegeliana
da historia, que partindo de uma compreensdo idealista estabe-
lece a ideia como ponto de partida da histéria, a qual se moveria
pela liberdade como um produto da vontade de Deus. Como bem
enuncia Karl Marx na primeira tese sobre Feuerbach:

Até agora, o principal defeito de todo materialismo
(inclusive o de Feuerbach) é que o objeto, a realidade,
o mundo sensivel s6 sdo apreendidos sob a forma de
objeto ou de intui¢cao, mas nao como atividade huma-
na sensivel, enquanto praxis, de maneira nao subje-
tiva. Em vista disso, o aspecto ativo foi desenvolvido
pelo idealismo, em oposi¢cdo ao materialismo — mas
s6 abstratamente, pois o idealismo naturalmente ndo
conhece a atividade real, sensivel, como tal (MARX,
1845/2007, p. 99).

O pensamento hegeliano inspira-se nos ideais revoluciondrios
franceses de 1789, tipicos do zeitgeist da época. Compreende o
homem como sujeito autbnomo com potencial para orientar seu
proprio desenvolvimento a despeito das autoridades externas,
primando pela razdo. Nesse sistema, a lei do desenvolvimento
historico é associada a ideia de negatividade, expressa na ma-
xima “o ser é fundamentalmente um vir-a-ser”. A maneira como
o ser se apresenta é apenas uma dentre vdrias possibilidades de
existéncia. O desenvolvimento reside no movimento do ser em se
superar, ultrapassando os limites do seu estado atual, vindo a ser
o que ainda ndo é para em seguida se superar de novo (SAVIOLI;
ZANOTTO, 2012).

Ja para Marx e Engels, enquanto intelectuais organicos da clas-
se operaria, o ponto de partida da historia é a atividade objetiva
dos homens, fundada em uma concep¢ao materialista da historia.
Nesse sentido, “ndo é a consciéncia que determina a vida, mas
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sim a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1845
[2007], p. 20). Se para Hegel os sujeitos da historia sdo as ideias
e os “grandes homens” a elas associados, na tradicao materialista
histérico dialética, a ideia passa a ocupar o lugar de produto, sendo
ambas — ideias e histéria — fruto da acdo concreta e coletiva dos
homens determinados por sua classe social.

A concepcao materialista de historia foca na centralidade da
producao social da vida, enquanto atividade objetiva dos homens
sobre dadas condi¢6es materiais, como atividade humana concreta,
como prdtica, e ndo nas condi¢des materiais em si, como algumas
analises simplistas defendem. Assim, o primeiro ato histérico € a
producdo de novas necessidades pelos homens, uma vez que ja
tenham construido os meios para satisfacao das necessidades pri-
mordiais de suas existéncias, pois “os homens devem ter condi¢oes
de viver para poder ‘fazer a histéria”™ (MARX; ENGELS, 1845 [2007],
p. 21), o que inclui comer, morar, vestir-se.

Ao longo da historia, a realidade material nos mostra que a
dominacao é transversal a diferentes épocas, restringindo a vida da
maioria dos homens e impondo a necessidade de alterar as condi-
¢Oes tao desiguais de existéncia. Da compreensao deste processo
decorre a célebre afirmacao no Manifesto do Partido Comunista:
“toda a historia da humanidade tem sido uma histéria de luta de
classes” (MARX; ENGELS, 1848 [2011], p. 24). Uma luta remetida
aos conflitos entre classes exploradoras e exploradas, expressas
desde a antiguidade nos embates entre homens livres e escravos,
atravessando os bardes e servos da sociedade feudal, até a cons-
tituicdo da burguesia e do proletariado na sociedade capitalista.

Nao é possivel, portanto, compreender a historia da humani-
dade descolada da sua base material, das relacoes sociais que lhe
dao sustentacdo. Do mesmo modo, ndo é possivel compreender a
histéria da ciéncia descolada da histéria em geral e da historia da
luta de classes em particular. Ao contrario, porém, constroi-se a
ilusao de que os diferentes periodos histéricos sao fruto nao dos
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interesses materiais de uma classe, mas de ideias abstratas como as
de honra e lealdade na sociedade aristocratica e as de liberdade e
igualdade na sociedade burguesa (GORENDER, 2007; LOWY, 2009).

O problema de centralizar na ideia o fundamento para o
desenvolvimento histérico é a crenca implicita de que a transfor-
macao da sociedade requer apenas a critica as ideias inadequadas.
Contudo, a transformac¢do ndo se assenta na critica as ideias em si,
mas em alterar as condi¢oes objetivas que sustentam tais ideias,
independentemente de suas qualidades serem morais, religiosas,
filosoficas.

Explicitada a perspectiva materialista, passaremos a discussao
da dialética. Diferentemente das ciéncias naturais que se afirmaram
a partir do paradigma epistemoldgico unitdrio do positivismo, o
desenvolvimento das ciéncias sociais e humanas ancora-se em um
pluralismo epistemolégico, representado por pelo menos trés tra-
di¢des: a de inspiracao positivista, a exemplo do funcionalismo e
estruturalismo; a subjetivista, como a fenomenologia, hermenéutica
e arqueogenealogia; e a dialética (SEVERINO, 2007).

A tradicdo positivista é marcada, dentre outros aspectos, pelo
nao reconhecimento da relacdo entre sujeito e objeto, adocdo de
um modelo mecanicista e a crenca na neutralidade do conheci-
mento. Sdo posicoes arraigadas na psicologia, que moldaram a
compreensdao do que é cientificamente valorado nesta area de
conhecimento. Enfrentar a neutralidade exige que possamos nos
posicionar, tanto reconhecendo a condicdo social e histérica do
conhecimento quanto explicitando nosso lugar social enquanto
pesquisadores, o qual define parametros na relacao sujeito-objeto
e, portanto, contornos para apreensao dos fendomenos.

A dialética questiona o sistema de regras universais ao com-
preender o objeto a partir de suas qualidades préprias e princi-
palmente por debrucar-se sobre as contradi¢oes: movimento de
luta dos contrarios, determinado por condigoes sociais e histori-
cas. Essa complexa tradi¢dao epistemoldgica ancora-se em alguns
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principios, que serao apresentados a partir da leitura de Gadotti
(1995) e Severino (2007):

Principio da Totalidade: os objetos e fendmenos estdo em
relacdo, condicionando-se mutuamente, o que implica compreen-
der que o sentido das coisas estd na totalidade concreta e nao na
individualidade. Nessa direcao, nao € possivel produzir entendi-
mento sobre o homem, afastando-se de uma visao mais ampla da
propria sociedade.

Principio do Movimento: reconhecimento do estado sempre
inacabado de todas as coisas, que se movem num processo cons-
tante de transformacao a partir da luta dos contrarios.

Principio da Mudanca Qualitativa: ainda que as coisas se
apresentem aparentemente iguais, a vida nao se resume a um
processo de mera repeticdo. A transformacgdo requer um acimulo
de elementos quantitativos para a emergéncia do qualitativamente
novo, que é fruto de multiplas determinacoes.

Principio da Contradicdo: é a lei fundamental da dialética. Re-
mete a existéncia de forcas opostas inerentes as coisas, tendendo
tanto para a unidade quanto para a oposicao, tornando possivel a
sua transformacao.

Na dialética hegeliana a contradicao é posta como motor do
pensamento e da historia, sendo reconhecida a condicao de “ser”
e ao mesmo tempo de “ndo ser” dos objetos. Contudo, é a partir
de Marx e Engels que o pensamento idealista de Hegel (situa o
movimento contraditério na Logica) sera superado e a dialética
compreendida a partir do materialismo historico (situa o movimen-
to contraditorio na realidade material), compondo ndo apenas um
método, mas fundamentalmente uma visdao de homem, de mundo
e da relacdao entre ambos (GADOTTI, 1995).

Ao contrario da concepcao prevalente na ciéncia moderna de
um sujeito racional, individual e natural, o pensamento materialista
historico dialético enfrenta a dicotomia objetividade e subjetivi-
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dade, afirmando a mediacdao entre ambas as dimensoes. Em tal
visdo encontra-se um sujeito ativo, social e histérico. O homem
se humaniza na relacdo com os outros homens, agindo sobre o
mundo — realidade material — para produzir as condi¢des de sua
existéncia. Nesse movimento, transforma o mundo e a si mesmo,
criando também as ideias enquanto representacoes da realidade
material. Nessa perspectiva o conhecimento é um produto coleti-
vo dos homens, necessariamente datado historica e socialmente,
sendo, portanto, posicionado e ndo neutro ou natural.

Sdo os homens que produzem suas representacoes,
suas ideias etc., mas os homens reais, atuantes, tais
como sdo condicionados por um determinado desen-
volvimento de suas forcas produtivas e das relacoes
que a elas correspondem, inclusive as mais amplas
formas que estas podem tomar. A consciéncia nunca
pode ser mais que o ser consciente; e o ser dos ho-
mens é o seu processo de vida real (MARX; ENGELS,
1845 [2007], p. 19).

Diferentemente da tradi¢do positivista que tende a naturalizar
os fendmenos, concebendo-os como naturais, a perspectiva mar-
xiana afirma a condicdo social e histérica dos homens e dos feno-
menos a estes associados, sendo indispensavel para a compreensao
de ambos o reconhecimento da sua historicidade. O contrario de
natural, portanto, afirma-se como histérico. Enquanto categoria
epistémica e metodolodgica, a historicidade nos remete a compre-
ensdo de que a experiéncia humana se constitui no curso de um
processo historico e social, nele influi e dele depende, construindo
a histéria dos homens no movimento de converter a natureza em
sociedade. Os homens estdao em movimento, e os fendmenos por
eles produzidos sao resultado de uma conjuntura, uma sintese de
multiplas determinacgoes.

A historicidade enquanto construcao da historia concreta dos
homens nos remete a outra categoria fundamental no materialis-
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mo historico dialético: a praxis. Tal nog¢ao supera a dicotomizacao
entre estrutura e acdo, entre sujeito e objeto, ultrapassando as
leituras estritamente materialistas ou idealistas a partir de uma
base compreensiva histérica e dialética. A relacdo estreita entre o
homem e o mundo social, os quais se condicionam reciprocamente,
formula um horizonte em que ndo é possivel superestimar nem a
vontade dos homens a despeito dos limites da estrutura social, nem
conceder for¢a desproporcional aos determinantes histéricos, que
sdo permanentemente reinventados pela acao humana coletiva.

Nesse sentido, a historicidade é uma categoria fundamental,
pois é a partir dela que hd um salto qualitativo do materialismo e do
idealismo da época. Sujeito e objeto sao considerados em relacao,
a partir de condicoes sociais determinadas no tempo e no espaco,
nao sendo possivel desvincular a producao do conhecimento da
dimensao politica da acdo dos homens. A contundente afirmacao
de Marx na décima primeira tese sobre Feuerbach sintetiza tal
pensamento: “os fil6sofos tém apenas interpretado o mundo de
diversas maneiras; a questdao, porém, € transforma-lo” (MARX,
1845 [2007], p. 103).

Ao questionar o carater natural atribuido as coisas, a histori-
cidade afirma a possibilidade de transformacao social. O carater
histérico reconhece as mudancas ao longo do tempo, as quais sao
construidas a partir da acao dos homens, instituindo a possibilida-
de de influir na direcdo e qualidade das mudancas. A perspectiva
histérica para a compreensao do humano permite afirmar o sujeito
da transformacdo social: aquele capaz de orientar sua praxis para
a construcao de relacoes sociais distintas ao estabelecido pelo
status quo (GONCALVES, 2003; KAHALLE; ROSA, 2009; GONCALVES;
FURTADO, 2016).

A transformacdo social na perspectiva materialista histérica
dialética ancora-se num método, a partir da acao concreta dos
homens, da luta politica, do exercicio da critica a partir da leitura
histérica como estratégia para desnaturalizar os fendmenos sociais,
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compreendidos como naturais e imutdveis por aqueles que tém
o interesse de manter o estado atual das coisas. A historicidade
configura-se, portanto, como uma categoria central que possibilita
a construcao de um saber critico, indispensavel para a pesquisa
histérica.

Compreender a historia da psicologia requer um olhar atento
sobre as acdes empreendidas pelas(os) psicologas(os) no ambito
da ciéncia e da profissdo, considerando as relacdes sociais que as
embasam e os impactos que desdobram; analisar as demandas exis-
tentes na realidade, as ideologias que expressam valores e crencas
do periodo, os fatores conjunturais e estruturais, as relacoes de
forca que se estabelecem em cada momento historico e situacao
particular. Como um produto histérico, compreender a psicologia
implica apreendé-la em sua historicidade; o que torna qualquer
estudo histérico sempre parcial e incompleto, necessitando (re)
fazer-se constantemente.

Compondo uma visdo que integra as concepc¢oes internalista
e externalista para a pesquisa em histéria da psicologia, Antunes
(2005) propoe a articulacdo de trés diferentes niveis de analise: (1)
interno; (2) de fundamentacao filoséfica e (3) de totalidade, que
foram considerados no esforco de construcdo da tese de Santos
(2017).

O nivel interno de andlise refere-se ao estudo da
psicologia, ou mais propriamente de suas multiplas
manifestacdes particulares (em funcdo de sua vasta,
diversificada e complexa constituicao), abrangendo
suas defini¢cdes, conceitos, pressupostos, estrutura,
métodos, coeréncia interna e, sobretudo, suas pra-
ticas. Esses elementos, porém, nao sao isolados ou
auténomos, mas fundamentados em bases epistemo-
logicas que lhes ddo sustentacdo e sdo definidoras de
sua conformacdo especifica. Assim, o primeiro nivel
de analise ndo se esgota em si mesmo, mas se com-
plementa e se radica nesse segundo plano analitico.
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A sintese, porém, s6 é possivel com a integracao do
terceiro nivel de anadlise, em que os elementos acima
se materializam no tempo e no espaco, no bojo das re-
lagoes engendradas na dinamica das forcas presentes
na sociedade especifica da qual faz parte (ANTUNES,
2005, p. 114-115).

ApOs as reflexdes sobre os desafios para producdo de estu-
dos historiograficos e da apresentacao do materialismo histori-
co dialético como perspectiva potente para a leitura historica,
consideramos fundamental discutir o que vem a ser os projetos
societdrios e os projetos profissionais, enquanto expressoes de
projetos coletivos, uma vez que a tese de Santos (2017) evidenciou
que o compromisso social da psicologia configura-se como um
importante projeto profissional para as(os) psicélogas(os) e para
a sociedade, ressonante com um projeto societario mais justo,
igualitario e democratico para todos e todas.

OS PROJETOS COLETIVOS: TRANSITANDO ENTRE PROJETOS
SOCIETARIOS E PROJETOS PROFISSIONAIS

Baseado em uma perspectiva marxista, Netto (2008, p. 142) ird
afirmar que “a acao humana, seja individual, seja coletiva, tendo
em sua base necessidades e interesses, implica sempre um projeto
que, em poucas palavras, é uma antecipacao ideal da finalidade que
se pretende alcancar, com a invocacao dos valores que a legitimam
e a escolha dos meios para logra-la”. Os projetos podem assumir,
entdo, dimensoes individuais ou coletivas. Interessa-nos nesse
momento investigar dois tipos especificos de projetos coletivos:
0s projetos societarios e os projetos profissionais.

Refletindo a defini¢ao mais geral apresentada acima, os pro-
jetos societdrios se caracterizam por apresentarem “uma imagem
de sociedade a ser construida, que reclamam determinados valores
para justifica-la e que privilegiam certos meios (materiais e cul-
turais) para concretiza-la. Seu traco peculiar reside no fato de se
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constituirem como projetos macroscopicos, como propostas para
o conjunto da sociedade” (NETTO, 2008, p. 141). Distinguem-se
de outros projetos coletivos, como por exemplo, os projetos pro-
fissionais, devido a sua amplitude e qualidade inclusiva.

Os projetos societdrios imprimem uma dire¢do para a coleti-
vidade, baseada em um forte sistema de valoracdao dos sujeitos a
partir da selecdo de crencas e comportamentos aceitdveis, dada
sua coeréncia com a finalidade do projeto e eficiéncia em garantir
sua reproducdo. Em uma sociedade capitalista como a nossa, os
projetos societdrios carregam a marca fundamental de serem pre-
cisamente projetos de classe, ainda que sofram determinacoes de
natureza cultural, de género, étnicas, dentre outras.

Enquanto projeto coletivo, os projetos societdrios constituem-
se a partir de uma dimensao politica, que envolve relacoes de po-
der. Nesse sentido, a existéncia de diferentes projetos societarios
produzindo disputas pela hegemonia na sociedade é um fendmeno
possivel apenas nas democracias politicas. Em contextos ditatoriais,
a classe dominante do ponto de vista politico afirma seu projeto
societario por meio de mecanismos e dispositivos repressivos
(NETTO, 2008). No Brasil a defesa de projetos societdrios alter-
nativos se fortalece no enfrentamento a ditadura militar e na luta
pela redemocratizacdo do pais.

A histéria comprova cotidianamente que, mesmo em contextos
democrdéticos, numa sociedade capitalista, projetos societarios ali-
nhados aos interesses das classes trabalhadoras, em geral, possuem
menores condi¢ées para combater os projetos das classes proprie-
tarias e politicamente dominantes. Diferentemente dos contextos
ditatoriais, fundados na coercao, tais sociedades se estruturam a
partir da construcao de consensos, sendo as classes detentoras dos
veiculos de comunicacao, privilegiadas na difusao e consolidacdo
da sua ideologia. E importante destacar, contudo, que a resisténcia
persiste e apesar do monopolio da midia, o enfrentamento aos
canones hegemonicos encontra na democracia a brecha para a
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disputa de projetos societarios alternativos, produtores de novos
consensos na sociedade.

Os projetos societdrios também se expressam nos projetos
profissionais, que sdo projetos coletivos relativos as profissoes,
sobretudo daquelas que reguladas juridicamente implicam uma
formacao teodrica e/ou técnico-interventiva, em geral de nivel
académico superior. Sao construidos pela categoria profissional,
que se caracteriza como um sujeito coletivo. Nessa perspectiva
se inclui a participacdao de todos os membros que constroem e
consolidam a profissao: sejam individualmente como profissionais,
pesquisadores, docentes ou estudantes, sejam coletivamente por
meio das instituicoes formadoras, conselhos de classe, entidades
sindicais e associacoes profissionais.

Como um dos principais pesquisadores do projeto profissio-
nal do Servico Social, Netto (2008) nos auxilia na compreensao do
conceito, destacando que

os projetos profissionais apresentam a autoimagem
de uma profissdo, elegem os valores que a legitimam
socialmente, delimitam e priorizam seus objetivos e
funcdes, formulam os requisitos (tedricos, praticos
e institucionais) para o seu exercicio, prescrevem
normas para o comportamento dos profissionais e
estabelecem as bases de suas relacdes com os usuarios
de seus servicos, com as outras profissoes e com as
organizacoes e instituicoes sociais privadas e publicas
(inclusive, o Estado, a quem cabe o reconhecimento
juridico dos estatutos profissionais) (NETTO, 2008,
p. 144).

Os projetos profissionais derivam, portanto, da formacao de
uma imagem ideal da categoria sobre si mesma, pautando sua
funcao social, que guarda relacdo com o tipo de efeito que esta
categoria profissional deseja produzir no mundo, remetendo a
um tipo especifico de relacao da profissao com a sociedade, que
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terd consequéncias na qualidade da relacdo com os usudrios, com
as outras profissdoes e mesmo com o Estado. A consisténcia dos
projetos profissionais depende de sua vinculagcdo aos projetos
societdrios, que lhes oferecem direcdo e a base de valores.

Netto (2008) ressalta que em um projeto profissional existem
aspectos indicativos e imperativos. Os primeiros sdo aqueles que
ndo possuem um consenso minimo a garantir seu cumprimento ri-
goroso e semelhante por todos os membros da categoria profissio-
nal. Ja os aspectos imperativos possuem carater de obrigatoriedade
extensivo a todos os profissionais, em geral, objeto de regulacao
juridico estatal, tais como a necessidade de formacao académica
em instituicdo de nivel superior reconhecida pelo Ministério da
Educacao (MEC) e inscricao no Conselho Profissional.

Outro elemento imperativo fundamental, sobre o qual, en-
tretanto, se manifestam divergéncias, é o Cédigo de Etica das
profissdes. Neste, sdo frequentes os debates e divergéncias na de-
finicdo de seus principios e normas, o que aponta para as disputas
e tensoes no interior das categorias profissionais. A fundamentacao
de valores de natureza notadamente ética de um projeto profissio-
nal é explicitada nos Codigos, mas nao se restringe neles, pois a
valoracao ética é uma dimensao que, superando uma perspectiva
fragmentdria, atravessa o projeto profissional transversalmente.

Rios (2011) oferece significativa contribuicdo para a compre-
ensdo do campo da ética. Diferentemente da moral, que é baseada
na perspectiva de prescricoes e normas orientadoras da conduta, a
ética reporta-se ao horizonte do bem comum, estabelecendo uma
reflexdo critica sobre os valores constituintes das acoes e relacoes
humanas. A no¢ao de bem comum articula o campo da ética ao da
politica, remetendo-a a perspectiva da cidadania e do reconheci-
mento de direitos. Desse modo, ao contrario de um co6digo moral
amparado em regras, o codigo de ética deve afirma-se por seus
principios, os quais sdo expressivos de valores.
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Acompanhando a dimensao ética, lamamoto (2008) ressalta a
presenca intrinseca da dimensao politica nos projetos profissionais.
Esta se expressa tanto no sentido amplo da relacao estabelecida
com os projetos societdrios e das condi¢des macrossociais que
configuram limites e possibilidades para o exercicio profissional,
independentes da vontade do sujeito individual, quanto no senti-
do dos debates internos e perspectivas particulares da profissao,
bem como das respostas ético-politicas e técnico-operativas dos
profissionais a esse contexto, indicando como tais limites e possi-
bilidades sdo analisados, apropriados e projetados. Desse modo,

os elementos éticos de um projeto nao se limitam
a normativas morais e/ou prescricoes de direitos
e deveres: envolvem, ademais, as opcoes tedricas,
ideoldgicas e politicas dos profissionais — por isto
mesmo, a contemporanea designacao de projetos
profissionais como ético-politicos revela toda a sua
razdo de ser: uma indicacdo ética s6 adquire efetivi-
dade historico-concreta quando se combina com uma
direcao politico-profissional (NETTO, 2008, p. 148).

A conquista de hegemonia por um projeto profissional requer
a articulacao coerente das diversas dimensoes que o compodem,
configurando-se como um processo complexo e de longa duracao
para se firmar entre os profissionais, incluindo debates e inves-
tigacdes tedrico-praticas. Do ponto de vista externo a profissao,
para que este mesmo projeto se afirme na sociedade, consolide-se
frente as outras profissoes, as instituicoes (privadas e publicas)
e aos usudrios dos seus servicos, é imprescindivel a presenca de
uma categoria profundamente organizada com forga politica para
instituir acdes na direcao desejada.

Em geral, os projetos profissionais que conquistam hegemonia
estdo em sintonia com os projetos societarios hegemonicos, mas
podem ocorrer divergéncias. A partir de condi¢des sdcio-historicas
especificas, potencializadas pela afirmacdo social e politica das
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classes trabalhadoras e subalternas, bem como da sensibilidade
dos profissionais aos interesses de tais classes, é possivel que uma
categoria profissional reveja sua funcao social e confronte o projeto
societdrio vigente, a exemplo do projeto ético-politico do servico
social e do compromisso social da psicologia; ambos emergentes
no processo de combate a ditadura e luta pela redemocratizacao
do pais.

E importante destacar, contudo, que numa sociedade capita-
lista o enfrentamento de projetos profissionais ao projeto socie-
tario hegemonico apresenta limites, principalmente nas condi¢oes
institucionais do mercado de trabalho, que um projeto critico e
avancado deve considerar para ndo se deixar levar por posturas
messianicas ou fatalistas. Em ambos os casos, observa-se uma
pratica esvaziada de historicidade: enquanto o fatalismo concebe
as estruturas sociais como imutaveis, naturalizando a vida social, o
que termina por gerar um imobilismo profissional; 0 messianismo,
calcado em uma posicdo voluntarista da acao profissional, supe-
restima as possibilidades do sujeito individual produzir transfor-
macgdes no mundo (IAMAMOTO, 2008).

A transformacao da estrutura social é trabalho coletivo que
implica a conjunc¢do de esforgos, reflexdes e acdes de muitos para
muitos. Alinhado com tal perspectiva, Netto (2008) alerta para a
importancia de o projeto profissional pautar-se pela analise do
movimento social, considerado como movimento das diferentes
classes sociais, bem como estabelecer relacdes de alianca com
outras categorias profissionais e segmentos sociais, incluindo os
usudrios dos seus servicos, sobretudo aqueles oriundos das classes
com potencial para construir e defender um projeto societdrio
alternativo ao da classe dominante.

O sujeito coletivo que produz o projeto profissional é sempre
heterogéneo, sendo constituido por pessoas diferentes, seja nas
posicoes ou expectativas sociais, nas condi¢oes intelectuais, ou
nas multiplas aderéncias tedricas, ideoldgicas e politicas. Assim,
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uma categoria profissional caracteriza-se como um espaco plural,
no qual convivem distintos projetos individuais e societdrios. O
respeito ao pluralismo, contudo, ndao deve ser confundido com
ecletismo ou repressao a luta de ideias (NETTO, 2008). No campo
de tensOes que marcam as categorias profissionais, a afirmacao de
um projeto ndo suprime as divergéncias e contradi¢cdes internas.
Mesmo um projeto que conquiste hegemonia nao sera exclusivo.

Outra marca importante dos projetos profissionais é que
estes se constituem como estruturas dinamicas, que se renovam
e se modificam ao longo do tempo, de acordo com as necessida-
des sociais a que estdo referidos, as transformagoes economicas,
histéricas e culturais, o desenvolvimento teorico e pratico da
prépria profissdo, além das mudancas na composicao social dos
membros da categoria. Tais mudancas podem ser caracterizadas
como diferentes expressoes do projeto profissional a incidir tanto
na categoria quanto na sociedade.

O COMPROMISSO SOCIAL COMO UM PROJETO PROFISSIONAL
CRITICO PARA A PSICOLOGIA

Considerando que a psicologia é uma expressao da sociedade,
nela também se manifestam os conflitos de classe, sendo este exer-
cicio historicamente aliado aos interesses das classes dominantes,
mas havendo rupturas e esfor¢os na direcdo de construir outra
ordem de hegemonia. Nesse sentido, os embates de diferentes
projetos profissionais na psicologia inserem-se no ambito mais
amplo da disputa de diferentes projetos societarios, sendo fruto
de movimentos internos da categoria, mas também das relacdes
de forca com o cendrio social mais extenso. O trabalho de Santos
(2017) assume o desafio de investigar tais embates, historiando o
compromisso social em uma perspectiva que conjuga elementos
internalistas e externalistas na historiografia da psicologia.

Como projeto profissional, Santos (2017) evidencia que o
compromisso social apresenta trés dimensdes dialeticamente
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imbricadas: é, ao mesmo tempo, a condicao do projeto, por for-
necer a base filoséfica no sentido de uma ideologia organica aos
interesses das classes trabalhadoras, evidenciando o alinhamento a
um projeto societdrio alternativo a ordem capitalista; um elemento
do projeto, sua face publica, quando se apresenta como um lema
subsidiado pelas entidades representativas; e a designacao ampla
do projeto, agregadora de diferentes estratégias politicas para a
consolidacdo dessa perspectiva, designados neste trabalho como
campos de expressao do compromisso social.

Compreendemos, assim, como expressdes do compromisso
social as reflexdes e acdes decorrentes das estratégias politicas de-
liberadas pela categoria profissional; as quais de maneiras variadas
alinham-se ao compromisso com as necessidades da maioria da
populacao e com a realidade social em prol da sua transformacao.
Os campos de expressao foram construidos a partir do acesso a
multiplas fontes: revisdao da producdo académica sobre o compro-
misso social incluindo artigos, livros, dissertacoes e teses e do
mapeamento de eventos que apresentaram tal discussao tematica,
incluindo as producdes decorrentes dos mesmos, principalmente
os cadernos de deliberacao do Congresso Nacional da Psicologia.

Constituem-se como campos de expressao as tematicas que
se apresentaram com alta frequéncia nestas fontes e/ou eram
apresentadas de forma destacada. Sao eles: a defesa dos direitos
humanos e da insercao qualificada das psicélogas nas politicas
publicas, o incentivo a producao do trabalho coletivo tanto pela
participacdo em equipes multiprofissionais quanto pela construcao
interdisciplinar do conhecimento, o fortalecimento das relacdes
e instituicoes democraticas, o combate ao colonialismo cultural
e a valorizacdo das producoes brasileiras e latino-americanas e a
necessidade de reformulacao das praticas e producdao de novos
olhares sobre as teorias.

Estes campos se caracterizam como uma espécie de “efeitos
sociais” do compromisso social por serem fruto de uma intencio-
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nalidade e produzirem impactos na psicologia e na sociedade, mas
em alguma medida também se reportam a génese do projeto, uma
vez que partindo de uma perspectiva dialética compreendemos que
tais expressoes também indicam condi¢des que tornaram possivel
tal redirecionamento na psicologia. Em certo sentido, contamos a
historia ao mesmo tempo em que a vivemos e aliada a perspectiva
teodrica adotada isso implica reconhecer que ndao temos respostas
acabadas e completas; o que hd sdo ensaios, mas estamos firme-
mente comprometidas em produzi-los.

O estudo de Santos (2017) conclui que o compromisso social
caracteriza-se como um projeto profissional para a psicologia que
indica a perspectiva critica como postura transversal aos diferentes
atores e momentos historicos: inicialmente, uma critica ao tipo
de populacao atendida e ao local de trabalho; posteriormente aos
instrumentos, modelos tedricos e métodos utilizados; e mais re-
centemente, na discussao sobre a viabilidade e os riscos colocados
pela sua ado¢ao como projeto na psicologia.

Tal projeto pretende contribuir para a transformacao da socie-
dade e, em seu desenvolvimento, transforma substancialmente a
psicologia. Nesse sentido, a importancia das(os) psicologas(os) se
perceberem como intelectuais organicas(os), trabalhando coleti-
vamente por um determinado proposito (nem sempre explicito) e
refletirem sobre a qualidade do compromisso que estabelecem com
a sociedade como profissionais a partir dos seus saberes e praticas,
nos remete a discussao sobre a constituicao de diferentes projetos
profissionais orientando a praxis em psicologia e contribuindo para
a producao de relacdes de hegemonia na drea.

O projeto do compromisso social exige a reflexao sobre o as-
pecto politico do trabalho em psicologia. Exige o reconhecimento
de que toda producao de conhecimento e atuacao técnica é também
politica e nesse sentido produz efeitos na sociedade, que podem
contribuir para a reproducao e/ou transformacao da realidade so-
cial. E perceber que nossas acdes no mundo nio sio gratuitas ou
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aleatorias, elas seguem interesses de classe (ndo necessariamente
conscientes ou deliberados), que fortalecem ou enfraquecem os
interesses de grupos sociais especificos.
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A DIMENSAO SUBJETIVA DA DEFICIENCIA
NA VIDA NO TRABALHO

Alzira Buse Fernandez
Antonio Carlos Caruso Ronca

Numa sociedade que elege o que é normalidade como unica
forma de pertencimento, estar fora dos padroes se converte em
alvo de estigmatizacdo. A desvantagem social sofrida pelas pessoas
com deficiéncia ndo é uma determinacao da natureza, mas o pro-
duto da cultura da normalidade, “que descreve os impedimentos
corporais como abjetos a vida social” (DINIZ, 2009, 74).

Essas indagacoes, juntamente inimeras vivéncias profissionais,
mobilizaram a producao de uma tese de doutorado que pretendeu
aprofundar a relacao entre deficiéncia e vida no trabalho. Tais expe-
riéncias revelaram a realidade que muitas pessoas com deficiéncia
enfrentam quando se deparam com o mercado de trabalho: nao
importa o género, a classe social ou a escolaridade, o preconceito
atravessa todos esses elementos.

A deficiéncia, em sua histéria, registra varios entendimentos
fundamentados na organizacdo social, mas que, a sua forma, re-
forcavam o significado de pessoas fora dos padroes estabelecidos.
Mesmo na atualidade, o cendrio social justifica suas acoes a partir
de tais entendimentos. Sao eleitos determinados atributos que
confirmam os estigmas e as formas de se relacionar com eles. As
“primeiras impressoes” estabelecidas na convivéncia tém, subje-
tivamente implicadas, as referéncias culturais histéricas e atuais,
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o que possibilita prever a categoria e os atributos, ou seja, a sua
“identidade social” (GOFFMAN, 1988).

A constituicao da identidade estigmatizada estd fundamen-
tada na concepcao social da diferenca, a qual é decorrente dos
valores e das normas estabelecidas. Ressalta-se, no entanto, que
as vivéncias referentes a diferenca sao tnicas e produzem sentidos
singulares sobre o vivido. As experiéncias ao longo da vida que o
sujeito estabelece — familiares, amigos, professores — auxiliariam
na configuracao de uma imagem de si mesmo. A concep¢ao de si
mesmo, assim, ¢ uma configuracdo complexa, resultado de uma
relacdo dialética entre o individuo inserido numa coletividade
e o individuo enquanto ser unico, sujeito das suas experiéncias
(FERNANDEZ, 2007; RONCA, 2005; GONZALEZ REY, 2003; 2001).

Ao participar de um grupo, a pessoa recebe todas as vantagens
e desvantagens desse pertencimento. Considerando os grupos
sociais que foram historicamente marginalizados, percebeu-se que
alguns aspectos que os caracterizavam traziam consequéncias,
inclusive, aquelas relacionadas com a confirmacdo ou a negacao
de seus direitos (SCOTT, 2005).

Aideia de identificar um grupo e reduzir a pessoa a uma cate-
goria é, ao mesmo tempo, devastadora e embriagadora. Como alvo
de discriminacao, alguém é transformado em um estereétipo; mas,
como membro de um movimento de luta, esse alguém encontra
apoio. Um dilema sem resolucdo, que Scott (2005) prefere entender
por um viés de paradoxo.

Essa andlise trazida por Scott (2005) ressoa em todas as cate-
gorias de grupos que foram marginalizados ao longo da historia,
incluindo os das pessoas com deficiéncia, e ressoa hoje ao se
discutir as questoes de direitos humanos e direitos sociais.

Os estudos sobre a tematica da deficiéncia foram os que mais
tardiamente surgiram nas ciéncias sociais, dentro das discussoes
sobre a opressao que se expressa por meio do corpo. Esse modo
de compreender a deficiéncia conduziu a criagdo de um novo
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termo, ainda sem traducdo para a lingua portuguesa: disablism
(DINIZ, 2007, p. 9).

O disablism é resultado da cultura da normalidade, em que os
impedimentos corporais sao alvo de opressao e discriminacdo. A
normalidade, entendida ora como uma expectativa biomédica de
padrao de funcionamento da espécie, ora como um preceito moral
de produtividade e adequacao as normas sociais, foi desafiada pela
compreensao de que deficiéncia ndo é apenas um conceito biomé-
dico, mas a opressao pelo corpo com varia¢des de funcionamento.

A nova direcao de entendimentos revela, portanto, que a
opressao ao corpo com impedimentos ndo se reduz apenas ao
conceito biomédico, mas se amplia para uma compreensao politica.
Tal premissa tornou-se um desafio para as politicas publicas, na
medida em que denuncia distin¢des impostas por ambientes com
barreiras a pessoa com deficiéncia.

Foi pautada nessas discussoes que a Convenc¢do sobre os
Direitos da Pessoas com Deficiéncia da Organizacao das Nacoes
Unidas (2006) estabeleceu os parametros para a formulacdo de
politicas voltadas a essa populacdo, definindo-a como “aquela que
tem impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”
(artigo 19). A descricao médica ja nao é suficiente para abarcar o
que o novo conceito de deficiéncia representa (DINIZ, BARBOSA
e SANTOS, 2009).

A ratificacdo do Brasil a referida Convenc¢ao ocorreu em 2008,
0 que representou um avango em termos de significacdo da defici-
éncia, guiando as acoes do Estado para a garantia de justica a essa
populacao (DINIZ, BARBOSA e SANTOS, 2009).

O censo de 2010, dentro da nova conceituacao de deficiéncia,
trouxe como base para o tratamento dos dados a Classificacao Inter-
nacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde — CIF, divulgada
pela Organizacao Mundial da Saide — OMS, em 2001, “que entende
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a incapacidade como um resultado tanto da limitacao das funcdes
e estruturas do corpo quanto da influéncia de fatores sociais e
ambientais sobre essa limitacao” (IBGE, 2010).

Em 2010, numa populacao total de 190,7 milhoes (100%) havia
45,6 milhdes de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias in-
vestigadas (visual, auditiva, motora e mental), representando 23,9%
da populacdo. Tais dados demonstram a necessidade de ampliar
a discussao da tematica, considerando o ntimero expressivo de
pessoas com deficiéncia no pais.

Aredefinicao da deficiéncia se fundamenta na articulacao entre
uma matriz biomédica, que classifica os impedimentos corporais,
e uma matriz de direitos humanos, que denuncia a opressao. O
modelo social da deficiéncia evidenciou a insuficiéncia do modelo
biomédico em promover a igualdade entre deficientes e nao defi-
cientes, e avancou o debate politico (DINIZ, BARBOSA e SANTOS,
2009).

A garantia da igualdade entre pessoas com deficiéncia nao se
resume a oferta de bens e servicos biomédicos. A deficiéncia é uma
questao de direitos humanos e é nessa dimensao de valor universal
que recupera a responsabilidade pelas desigualdades as constru-
¢Oes sociais opressoras que as discussoes precisam se fortalecer.

DEFICIENCIA E TRABALHO

Tais considera¢des tornam-se importantes ao se observar que,
na dimensao do trabalho, sdo as bases médicas que fundamentam
o ingresso das pessoas com deficiéncia. Com o advento da lei de
cotas, um importante passo de inclusao foi dado. A Lei n? 8.213/91
dedica dois de seus 145 artigos para falar dos “beneficidrios re-
abilitados ou pessoas com deficiéncia habilitadas” no mundo do
trabalho. Essa politica consiste em garantir 2% a 5% de cargos de
trabalho para pessoas com deficiéncia habilitadas e/ou beneficia-
rios reabilitados, em organiza¢des com mais de 100 empregados.
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No entanto, os parametros que norteiam o ingresso desse publico
tém como balizador o Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de
1999, em que a deficiéncia é considerada como “toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou func¢ao psicolégica, fisiol6gica
ou anatomica que gere incapacidade para o desempenho de ativi-
dade dentro do padrao considerado normal para o ser humano”
(MlNlSTERIO DO TRABALHO E EMPREGO).

Sdo frequentes situagoes de “enquadramento” da deficiéncia e
nao do candidato, ou situacdes em que o critério é a habilidade ou
inabilidade do corpo em realizar uma tarefa. Moraes et al. (2008)
ponderam sobre lugares especificos de “enquadramento”, como
os call centers, intitulados como back office, espacos em que ocorra
a invisibilidade das pessoas no trabalho.

Segundo os autores, a lei de cotas inaugurou um problema que
traz visibilidade as condicoes de insercao e trabalho das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Os resultados do censo IBGE 2010 ja
revelaram uma expressiva entrada dessas pessoas no mercado de
trabalho; no entanto, existem meios de driblar a lei e o resultado
disso é a inadequacao no ingresso profissional, ou seja, pessoas
com deficiéncia que sdo selecionadas pela lei de cotas e depois
“emprestadas, doadas, ocultadas” em outro lugar porque ndo ha
espaco arquitetonico, disponibilidade e funcdo que se enquadrem
em suas atribuicoes profissionais.

Para garantir a efetividade na contratacao da pessoa com de-
ficiéncia, a lei atribuiu ao Auditor Fiscal do Ministério do Trabalho,
a responsabilidade de fiscalizar o cumprimento dos percentuais
de cotas nas empresas. O nao cumprimento acarretaria multa e
denutncia ao Ministério Publico do Trabalho. Para efeito da lei,
ressalta-se que existe uma conceituacao especifica de pessoa com
deficiéncia: “limitacdo, mental, sensorial ou multipla, que incapacite
a pessoa para o exercicio de atividades normais de vida e que, em
razado dessa incapacitacdo, a pessoa tenha dificuldades de insercao
social” (BRASIL — MINISTERIO DO TRABALHO, p. 20).
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Portanto, existem algumas limitacoes fisicas, intelectuais e
sensoriais que ndo estdo enquadradas na lei, sob pena de o traba-
lhador ndo ser computado para fim de cota.

Desde o surgimento da lei de cotas existiram modificacoes
quanto a classificacdo das deficiéncias enquadradas. Tais mudancas
sdo frutos de acoes sociais, considerando-se que muitos grupos
estavam desprivilegiados. A preferéncia é voltada a pessoa enqua-
drada no sistema de cotas, porque contribui com o cumprimento
da lei nas empresas.

O Ministério do Trabalho e do Emprego adverte que eleger
deficiéncias como critério para selecdao é considerado um ato dis-
criminatério. O que deve ser buscado pela empresa é a pessoa e
nao a deficiéncia.

Ainda que esses documentos estejam em vigor desde a década
de 1990, o que se percebe sdo acoes que se dirigem na contramao
da lei. Muitas empresas a cumprem apenas para nao pagar a multa.
Destacam-se, ainda, atitudes discriminatoérias quanto as alocacoes,
levando a segregacao, ao contratarem por grupos e categorias
especificas para trabalhos inferiorizados.

O cendrio atual revela que a maioria das empresas nao aderiu
ao movimento de inclusdo. Muitas escolhem seus candidatos pelo
tipo de deficiéncia, outras, preferem pagar a multa a inserir esse
publico no seu quadro de pessoal. Ou, ainda, é possivel perceber
empresas que “emprestam” esses funcionarios a outras instituicoes
porque ndo conseguem inseri-los em seu quadro profissional.
Justificam tal atitude pela falta de experiéncia e baixa formacao.

A Constituicdo brasileira ampara as pessoas com deficiéncia
no que se refere a educacao, garantindo o direito ao ensino educa-
cional regular, ensino especializado e educacao profissionalizante.
Algumas escolas publicas e privadas sdao equipadas com espacos
chamados “salas de recurso”, que possuem tecnologias especificas
para os alunos (CLEMENTE, 2011).
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Os dados da RAIS — Relacdo Anual das Relacdes Sociais,
apontam avanc¢o na escolaridade desse publico. As pessoas com
deficiéncia estdo se mobilizando para reverter o quadro de baixa
escolaridade e, portanto, estdo mais préoximas de alcancar novos
horizontes profissionais, bem mais desejaveis do que as funcoes
atribuidas pelas empresas. Nao ha mais motivos para justificar as
escassas indicacoes funcionais apenas pela baixa escolaridade,
mas também pelas ideias historicamente construidas a respeito
do potencial dessa populacao.

Além da interligacao entre trabalho e escolaridade, torna-
se fundamental refletir sobre as demais instancias sociais que
interferem na insercdo da pessoa com deficiéncia, quais sejam:
saude, moradia, acessibilidade, dentre outras. Dimensiona-las
e encontrar meios de conecta-las de forma a contribuir com
a efetiva inclusao é funcao das politicas publicas. Mas nesse
processo a participacao da sociedade civil é fundamental, pois
a proposta de um espaco social aberto a diversidade requer
mudanca de percepcoes e atitudes, sem as quais as diretrizes
legais tém apenas um efeito paliativo (OLIVEIRA, GOULART JR.,
FERNANDES, 2009).

A pesquisa de doutorado de Fernandez (2013), da qual decorre
este trabalho, nasceu das reflexdes acima, juntamente com sua
experiéncia como professora e supervisora de estagio.

A PESQUISA

Em 2009, um projeto intitulado “A insercao da pessoa com
deficiéncia no mercado de trabalho” foi sugerido como atividade
de estagio. O projeto propos a realizacao de grupos de discussao
entre as pessoas com deficiéncia com o objetivo de despertar re-
flexdes acerca do mundo do trabalho, das politicas que envolvem
a inclusao e das suas expectativas profissionais.
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Embora os encontros evidenciassem um aparente constrangi-
mento das pessoas, com o decorrer do trabalho as alunas percebe-
ram que as conversas, as histdrias e a congruéncia dos sentimentos
transformaram-se em aspectos mobilizadores. O grupo precisava
dividir experiéncias. As estagiarias problematizaram o desenho
inicial do projeto facilitando processos de escuta e de troca.

Os treinamentos e formagoes profissionais, muitas vezes, sao
disseminadores de contetdo, sem espaco de escuta e ndo conside-
ram a rede social envolvida na dinamica de um grupo, ou seja, que
os contextos politico, economico, familiar e educacional, também
estdo presentes. Asregras da empregabilidade, condicdo de estar
empregado e de ter a carreira assegurada sao muito duras e, para
os grupos socialmente excluidos, sao ainda mais severas. Na medida
em que esse publico é considerado de baixa empregabilidade, ele
acaba reproduzindo esse discurso, uma vez que se encontra com
a dificil possibilidade de acesso ao mercado de trabalho.

Ficou claro pela atividade de estagio e pelas discussoes que é
preciso avancar no exercicio de escuta de diferentes coletividades,
desconstruindo acoes estigmatizantes provocadas por ideias ocul-
tas, historicamente cristalizadas sobre a pessoa com deficiéncia.

Colocar as lentes sobre essa temadtica e sua relacao com a drea
de trabalho ampliou o olhar sobre questoes que, no cotidiano, tém
pouca visibilidade e se transformaram no foco deste doutorado. As
reflexdes acerca das experiéncias vivenciadas resultaram no apro-
fundamento de assuntos relacionados ao ingresso e cotidiano da
pessoa com deficiéncia no trabalho, fazendo-se necessaria, além
da teoria, a escuta dos sujeitos de pesquisa.

Amparando-se no conceito de dimensao subjetiva da reali-
dade social (BOCK e GONCALVES, 2009), esta pesquisa pretendeu
compreender os aspectos da dimensao subjetiva da deficiéncia que
se expressam na vida no trabalho, considerando os momentos de
insercao e o cotidiano. Para tanto, foram analisadas 4 entrevistas
semiestruturadas realizadas com pessoas com deficiéncia que
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participaram do projeto “A insercao da pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho”.

A dimensao subjetiva da realidade social é uma proposta me-
todoldgica inserida na perspectiva da Psicologia sécio-histdrica
que analisa os fendmenos sociais a partir da constituicao historica
e social do sujeito e de sua subjetividade, de forma dialética.

Com base nesse fundamento tedrico, buscou-se, num primeiro
momento, apreender as zonas de sentido dos sujeitos entrevista-
dos (AGUIAR e OZELLA, 2006), que possibilitassem aproximacoes
com os elementos de significacao e, em um segundo, estabelecer
convergéncias entre as falas dos sujeitos que permitissem analisar
as subjetividades individuais e as sociais.

Ha uma dimensao subjetiva da realidade social presente na
relacdo entre deficiéncia e trabalho que é ocultada na dinamica de
insercao e no cotidiano de trabalho. Pela proposta metodolégica
foi possivel investigar de que forma isso acontece.

As discussoes do grupo dos estagidrios que transitavam sobre
questoes relacionadas a deficiéncia, familia, escola e as politicas
publicas foram pensadas como propostas temadticas para o apro-
fundamento da pesquisa. Com base nessa premissa, as entrevistas
semiestruturadas buscaram investigar os sentidos e significados
dos sujeitos.

Com o intuito de apresentar e aprofundar os trechos das en-
trevistas para esse capitulo, optou-se por trazer um dos sujeitos
dessa pesquisa na analise e discussdao dos dados. A op¢ao por Pedro,
o professor, deu-se pela abrangéncia das suas consideracoes em
todas as propostas tematicas que se pretendeu pesquisar. Pedro
tem 32 anos, é professor e representante de vendas de software,
tem graduacdo na area de Informatica, € solteiro e tem deficiéncia
visual adquirida aos 15 anos de idade.

Os objetivos especificos consistiram em:
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* Observar de que forma as percepcoes e entendimentos acerca
da deficiéncia interferem nas relacoes sociais desses individuos,
sobretudo nas relacdes de trabalho;

* Verificar como o conceito é percebido pela pessoa com defi-
ciéncia;

* Investigar de que modo percebem o papel da educacdo na
insercdo profissional;

* Verificar se conseguem perceber suas potencialidades para a
insercdo profissional.

Esse trabalho pretendeu contribuir com a visibilidade sobre
as diversas formas de opressao que se naturalizam no cotidiano
das pessoas com deficiéncia, as quais ndo permitem sua partici-
pacdo plena e efetiva na sociedade, mesmo apds os avangos das
politicas publicas, das discussdes de diversos segmentos sociais e
do entendimento sobre suas potencialidades.

ANALISE

ransitar pelas historias dos sujeitos permitiu compreender
Ti t las hist d t t d
de que forma entendem a relacdo entre deficiéncia e sociedade.
Para Pedro, “a maior dificuldade é a do preconceito”.

(...) das pessoas ainda ndo terem consciéncia de todo
o potencial que a gente tem. Hoje em dia eu entendo
que assim, as pessoas tém muita dificuldade com o
desconhecido. Cada pessoa lida com o desconhecido
de forma diferente. [...] Tem gente que pergunta como
a gente faz pra tomar banho!

O “desconhecido” que Pedro menciona tem seu lugar na
histéria da deficiéncia, situado no que foi passado de geracao em
geracdo. Qualquer pessoa que nao caiba nas qualificaces torna-
se desviante/desconhecida, alvo do estigma. E o que esta fora do
conhecido leva a um contato carregado de “primeiras impressoes”
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(GOFFMAN, 1988). A experiéncia de “primeira impressao”, Pedro
vivenciou ao longo da vida. Mas foi na vida adulta que ele relatou
os maiores sofrimentos, sobretudo, nas relacoes profissionais.

Além do peso da “primeira impressdo”, o sujeito aprofunda
os modelos de compreensdo da deficiéncia, arraigados nas ideias
de pena e incapacidade:

[...] a gente sabe que muitas empresas, se ndo forem
todas, que tém essa visdo do deficiente pedindo
esmola e coisas do tipo; ah, coitado, esse ai é cego,
ninguém vai prestar atencao no deficiente; [...] Eu
acho que eles soubessem antes, quando eu cheguei,
que eu era deficiente, talvez por pena eles tivessem
comprado uma tela (Pedro, o professor).

A ideia de “deficiente pedindo esmola” acompanha o imagi-
nario social, segundo Pedro. Dialoga com as proposicoes de Scott
(2005), quando ressalta o pertencimento em grupos que carregam
as implicacoes histéricas dessa categorizacao. Para esse grupo, o
corpo é o elemento propulsor e, assim como Pedro, a autora revela
que as atitudes levam ao tratamento caritativo e a piedade. Nessa
qualificacdo de pessoas necessitadas caberia a atitude de ajudar,
permitindo a sua permanéncia no ambiente com um emprego em
“algum canto da empresa”.

Pedro sinaliza outro dado marcante voltado ao que ele inti-
tula de “generalizacoes”. Ressalta que as préprias pessoas com
deficiéncia que estao inseridas nesta dinamica social, reproduzem
a ideia de que a pessoa com deficiéncia é necessitada e incapaz.

[...] Af, se a gente chega numa entrevista de emprego
mal arrumado, sem a devida higiene, a gente encontra
pessoas que trabalham em empresas grandes por ai,
que sdo deficientes que nao tém o minimo de con-
dicdo de andar na rua. [...] se a primeira pessoa com
deficiéncia que o profissional vé na frente, é uma
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pessoa totalmente sem postura, ela vai pensar que
todos sdo iguais. Até ela (EMPRESA) conhecer alguma
pessoa deficiente que tenha uma postura legal, ela vai
colocar na cabeca que o deficiente é daquele jeito,
ela vai generalizar (Pedro, o professor).

Pedro participa de uma categoria — pessoa com deficiéncia —
e recebe toda a gama de implicacdes dessa categorizacdo, essa é
a sua indignacao. A relacao paradoxal entre individuo e grupo é
vivenciada pelo sujeito da pesquisa: “uma vez identificado como
membro de um grupo, poderia o individuo ser percebido de outra
forma? E a que custo?” (SCOTT, 2005).

O sujeito também traz consideracoes acerca das deficiéncias
congénitas e adquiridas, explicadas a partir de vantagens e des-
vantagens.

Existem vantagens e existem desvantagens. A pessoa
que nunca enxergou ela nao tem a reabilitacao, tudo
que ela aprender, ela vai aprender sem enxergar. Em
contrapartida, ela ndo tem memoria visual. Tudo que
ela sabe, as coisas e as formas, sdo percepgoes tateis.
Agora, a dificuldade de quem ja enxergou € a dificul-
dade da adaptacdo. Depende de cada um. Tem gente
que fica trancado em casa e nunca mais consegue fazer
nada, tem gente que com 2, 3 meses ja comeca a andar
por ai, entdo vai de cada um (Pedro, o professor).

Com a experiéncia de ser professor, Pedro aprendeu que nao
existem padroes de comportamento diante das deficiéncias con-
génitas e adquiridas. As vantagens e desvantagens se dissolvem
nas proprias experiéncias. Nao existe uma condic¢do universal do
sujeito, conforme pondera Gonzalez Rey (2001). H4 uma qualidade
de ser ativo, histérico, implicado no seu processo constitutivo.
Nesta condicdo, ele é capaz de produzir espacos proprios de sub-
jetivacao que lhe permitam um desenvolvimento diferente, que
ultrapassa as normas.
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Ao perceber Pedro nessa condicao de sujeito ativo, foi possivel
visualizar as superacoes que alcancou ao longo da vida. Esse dado
estd na fala emocionada do sujeito:

Cada pessoa que a gente conseguir orientar, ela vai
conseguir multiplicar e ai vai ficar mais facil pra gente;
foi prazeroso saber que fez um tijolinho pra ajudar
na inclusao, é muito prazeroso; E a gente saber que
isso aqui, daqui a 10, 15 anos, essa crianca vai saber
como lidar, ndo vai ter dificuldade nenhuma, pra mim
foi uma coisa que me tocou. Foi gratificante por causa
disso. Sensibilizou mesmo (Pedro, o professor).

Pedro encontra um caminho que retira a incapacidade como
determinacdo de seu destino. Algo que contribui com a sua moti-
vacdo, com uma ideia positiva de futuro e ao mesmo tempo inclui
seu posicionamento social e politico, como sujeito ativo. O pro-
posito de orientar/ensinar acaba confluindo com suas perspectivas
profissionais, quando menciona sua paixdo pela drea do magistério,
mais precisamente o ensino de informatica.

No que se refere a familia, Pedro traz a relacao entre protecao
e autonomia, elementos marcantes da sua infancia. Até onde é
possivel dar autonomia e em que momento proteger, foram inda-
gacodes que acompanharam seus pais. A busca de orientacao de
pais cujos filhos tém deficiéncia tem um grande valor. A familia de
Pedro esteve sempre presente na infancia e ainda hoje, momento
em que ele estd desempregado. A confianca nos pais, a preparacao
e a autonomia adquirida foram fundamentais para enfrentar os
percalcos que vinham pela frente.

O sujeito acredita que a familia tem um papel importante,
no sentido de representar a primeira forma de relacionamento,
um modelo de relacdo que a pessoa leva para as relacoes futuras.
Traz uma ideia de impactos identitarios causados pelas relacoes
familiares.
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Pela sua experiéncia de vida e pelas historias dos alunos que
acompanhou durante o periodo em que foi professor, Pedro percebe
os desafios familiares em lidar com um membro com deficiéncia.
Ele acredita que uma saida para melhorar esse aspecto, seria a
orientacao familiar, a qual deveria ser continua e poderia contribuir
com os impactos futuros, do adulto com deficiéncia, inclusive, na
forma como ingressaria no Mercado de Trabalho.

Pedro destaca que a “sala de recursos” é um espaco importan-
te para o progresso escolar, dado que é o lugar em que os alunos
tém estrutura, recursos materiais que auxiliam na aprendizagem.
Esses elementos estavam presentes na escola publica em que ele
estudou, sua mae fez uma pesquisa detalhada até chegar a escola
selecionada para o ingresso de Pedro.

O auxilio para o desempenho escolar também foi motivo de
aprofundamento durante a entrevista. O sujeito destaca o auxilio
que recebia de uma professora na sala de recursos que transcrevia
suas provas em Braille para a escrita normal e a escrita normal para
o Braille. Assim, conseguia concluir suas provas. “Na minha escola
era mais facil porque tinha uma professora na sala de recursos que
transcrevia a prova de tinta pra Braille pra eu fazer e as minhas
respostas de Braille pra tinta, pra outros professores lerem” (Pedro,
o professor).

Os recursos sao percebidos por Pedro como “facilidades” que
auxiliaram no desempenho escolar e académico, além de contribuir
com a permanéncia e sua formacao de professor.

Pedro também traz histérias sobre sua relacdo com os do-
centes, no ensino fundamental e na graduacao. As formas de
lidar com a deficiéncia eram diversas e Pedro as intitulava como
“desenvoltura”. O sujeito revela momentos de humilhacao social
que sofreu no inicio de seu percurso escolar, uma marca que
ainda lhe causa sofrimento psiquico. Os pares tiveram um papel
importante naquele momento porque se mostraram solidarios
ao seu sofrimento.

60



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

Das convivéncias escolares e do sentimento de desvalia, ele
também retira aprendizagens e motivacdes para seu desempenho,
como um desafio a vencer.

Os sentidos produzidos por este viés de superacdo revelam a
implicacdo social nas subjetivacoes do sujeito. Desde pequeno, na
convivéncia com os irmaos com semelhante impedimento visual
e na relacdo com a mae, que se empenhava para alcancar recur-
sos, em termos de mobilidade, aprendizagem e formacao, Pedro
aprendeu a se comprometer com sua vida. As palavras que ele ndao
esquece: “a frase que a minha mae sempre repetiu € que ela tava
com a gente para o que precisasse, mas ia chegar uma hora em que
ela ndo ia estar mais. Al a gente ia ter que se virar”. Essas frases
revelam que superacdo e autonomia sdo conceitos que se alinham
diante das adversidades. Entdo, ao passar por essas situacoes na
escola, embora sofridas para ele, levaram a producoes de sentido
condizentes com sua historia de vida.

Conforme afirma Gonzalez Rey (2003; 2009), a subjetividade,
que estd sempre em movimento, pode se desalinhar das condicoes
sociais estabelecidas. Na condicdo de sujeito ativo, ele é capaz
de produzir espacos proprios de subjetivacao que lhe permitam
um desenvolvimento diferenciado dos espacos de subjetividade
social, na propria acdo que ultrapassa as normas instituidas. Por
esse viés, o sujeito buscou outras formas de se relacionar com o
conceito social da deficiéncia que conviveu na escola, tracado pela
superacao das dificuldades de aprendizagem. “Na minha escola
era por letra— AB C... e eu tirei 4 notas A com ela. Ela acabou me
incentivando a estudar” (Pedro, o professor).

Além do papel da familia, Pedro enfatiza o da educacao como
importante para o desenvolvimento social das pessoas com defici-
éncia. Individuos enclausurados em casa ou escondidos em escolas
especiais tém sua participacdo reduzida na vida em comunidade.
As marcas revelam-se posteriormente, nas relacoes, nas imagens
distorcidas e nas concepcoes.
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[...] a gente sabe que muitas empresas, se nao forem
todas, tém essa visao do deficiente pedindo esmola e
coisas do tipo. Entdo, a gente tem que estar preparado
pra mostrar o contrario. [...| Se a primeira pessoa com
deficiéncia que o profissional vé, é uma pessoa sem
postura, ela vai pensar que todos sao iguais. Até ela
conhecer alguém que tenha uma postura legal, ela vai
colocar na cabeca que o deficiente é daquele jeito, ela
vai generalizar. E af vai falar isso: essa pessoa ai, eu
ndo quero na minha equipe. Joga la no canto, joga no
cantinho do almoxarifado que é onde ele pode dormir
e nao vai atrapalhar ninguém (Pedro, o professor).

O sujeito ressalta uma sociedade que nao abre portas nao

permite convivéncias, mas exige aprendizados de regras e compor-
tamentos para o ingresso e permanéncia dos trabalhadores. Pedro
também expoe essa ideia quando define postura:

O que é postura? E comportamento. As regrinhas
basicas que todo mundo sabe hoje em dia, de como
se comportar em entrevista, a higiene. [...] Tem um
conhecido nosso que achava que a pessoa deficiente
nao era mandada embora nunca, ele chegava atrasado
no trabalho sempre. A empresa obrigava todo mundo
a ir de palet6 e gravata e o cidadao chegava de calca
jeans e camiseta de time de futebol! E era deficiente
visual (Pedro, o professor).

O entrevistado aponta regras do mercado de trabalho que

determinam formas de pensar e agir para que se possa ingressar
no mundo laboral. Por outro lado, menciona também questdes
anteriores aos comportamentos de mercado, tais como a higiene
pessoal e as regras de convivéncia social, exigéncias minimas para
um convivio social.

Pedro reforca que a orientacdo para o trabalho traria bons

resultados. Mas, em sua propria fala, encontra-se um aspecto a
ser ponderado: “Eles explicam um monte de coisa, que, as ve-
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zZes, a pessoa nao queria” e “o que eu achei muito legal foi que
a gente tinha aulas diversas”. Implicar o sujeito na formacao,
nos aspectos que ele realmente gostaria de aprender porque tem
interesse, porque nao sabe, ou ainda compreender a partir dele
as possibilidades e condi¢des de trabalho, é uma outra forma de
conceber essa formacao.

Ainda que as experiéncias profissionais caminhem para lugares
diferentes — informdtica e magistério —, as atitudes de professor
estdo sempre presentes na vida de Pedro. Explicar, refletir, criticar,
orientar e ensinar fazem parte do seu cotidiano.

Embora ndo atue mais como docente, suas lembrancas trazem
aprendizados para outras dreas profissionais. Ele considera que a
docéncia sempre esteve presente em sua vida, principalmente no
periodo escolar, porque precisava explicar para os colegas e pro-
fessores sobre suas dificuldades e o que conseguia realizar. Essa
experiéncia pessoal o auxiliou no futuro, inclusive, no processo de
selecdo em empresas:

E que é assim, eu nunca estudei em escola especifica
para pessoas com deficiéncia. A escola B.A. tinha sala
de apoio, mas eu estudava em sala normal. Entdao
eu ja tinha uma boa experiéncia, vocé passa a vida
inteira ja explicando, quando comegava o novo ano
letivo, ja sabia que ia entrar na sua sala explicando o
que consegue e como consegue absorver a matéria,
orientar os professores como passar a matéria, entao,
é tranquilo. Quando eu chego numa empresa em que
so eu sou o deficiente ou numa dindmica de grupo
em que sO eu sou deficiente, eu ndo vejo muita difi-
culdade (Pedro, o professor).

A constituicao da subjetividade de Pedro ocorreu ao longo
de sua histoéria pessoal, académica e profissional. Configuracoes
construidas a partir de diferentes experiéncias sociais que continu-
am em movimento. As experiéncias envolviam a acao de explicar,
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que se transformou em um referencial, um elemento significativo
no contexto das relacdes: explicar na escola, explicar no trabalho,
explicar na vida.

Embora ndo ministre mais aulas, Pedro guarda motivacoes que
o levaram a ser professor:

E vocé ainda é professor? Nao, eu ndao dou mais aulas.
[...] mas o que eu gosto de fazer, eu gosto de pegar
alunos de informdtica que eu vejo que tem potencial e
que a minha aula vai fazer algum sentido. As pessoas
me ligam e me falam, olha essa pessoa tem jeito, ai
vocé chega e vé a pessoa se desenvolver, é muito bom,
muito gratificante. Vocé da aula para deficientes visu-
ais? Pra deficientes visuais, mas isso nao significa que,
se alguém me pedisse para dar aula pra uma pessoa
que enxerga, eu ndo conseguiria (Pedro, o professor).

As aulas trouxeram experiéncias sobre a deficiéncia e a forma
de trabalhar com alunos com deficiéncia, conforme relata abaixo:

[...] quando eu dei aula de Excel pra explicar um gra-
fico de pizza para uma pessoa que nunca enxergou,
eu ndo tive outra alternativa: gente, vamos fazer uma
vaquinha, pedir uma pizza, levamos pra sala. Foi a
forma que eu encontrei pra explicar pra uma pessoa
que nunca tinha enxergado (Pedro, o professor).

Pedro procurou alternativas para trabalhar com seu aluno que
nao tinha a memoria visual, tal qual seu professor no ensino médio,
que buscava recursos de ensino em canudos e pratinhos de aniver-
sario, conforme relatou. Parece que seu professor serviu como mo-
delo identitario (RONCA, 2005) nas suas atividades profissionais. As
configuracdes que produziram sentidos a partir da experiéncia de
aluno se ancoraram em outra experiéncia de aprendizagem, agora
no papel de professor. Os sentidos atribuidos ao ensino e aprendi-
zagem revelam a necessidade de Pedro considerar quem aprende
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como um sujeito que tem histdrias, desejos e aprendizagens que
podem ser disponibilizadas a favor das metodologias de ensino.

Na atividade de representante comercial, Pedro trabalhava com
tecnologia para pessoas com deficiéncia visual. Dessa funcao, o
sujeito traz historias de sofrimento psiquico diante da humilhacao
nas empresas. Uma dessas lembrancas é exposta abaixo. Pelo pedi-
do expresso de que o evento fosse contado na integra, transcrevo
abaixo todo o trecho do episédio vivido:

Eu vou contar uma histéria que eu quero que vocés
coloquem na pesquisa de vocés. Quando eu cheguei
na empresa, a pessoa que me recebeu sabia que eu
era deficiente. Eu sentei pra instalar a tela (especial
para pessoas com deficiéncia visual) e chegaram o
presidente da empresa e os diretores. Eles ndo perce-
beram que eu era deficiente e eu fiquei horrorizado.
Eles falaram: na minha diretoria eu ndao quero, eu nao
quero um deficiente na minha diretoria, eu quero
minha diretoria limpa, fulano é vocé quem tem que
contratar deficientes (referindo-se a pessoa que re-
cebeu Pedro na empresa), encosta em algum lugar, ja
que a gente tem que contratar mesmo. Foi uma coisa
absurda! (Pedro, o professor).

Em seu relato Pedro enfatizou que este diretor nao queria
“deficientes” em sua diretoria, mas em outro lugar qualquer da
empresa. Queria sua diretoria “limpa”, afinal, “o invisivel ndo fere
aos olhos”. E o relato continua:

[...] Al vocé percebe como era a visdao deles com a
pessoa com deficiéncia. Enquanto nao perceberam
que eu sou deficiente visual, eles falaram: vocé vai
ganhar seu dinheiro porque vocé vai conseguir vender,
a gente vai colocar essa tela aqui, mas eu duvido que
o deficiente vai conseguir usar alguma coisa. A gente
sabe que a multa pela ndao contratacao é alta, entao
a gente coloca la, em algum lugar que pareca que o
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cara esta trabalhando e pro Ministério Publico nao vir
atras de nos. Ai eu delicadamente perguntei: posso
entrar na conversa de vocés? Eu disse: eu acho que
o deficiente visual tem total condicoes de trabalhar
no quadro de vocés. Ai ja me cortaram: ndo, a gente
ja sabe que vocé esta querendo vender suas telas de
computador. O cara que me recebeu completou: tem
tanta condi¢do que consegue fazer com que os caras
da direcdao nao percebam que tem um deficiente visual
trabalhando aqui e agora. Af o cara falou que eu nao
enxergava. Tinha gente ali que se pudesse pular pela
janela, pulava. Assim, de tao envergonhados que eles
ficaram. Al eu mostrei e eles sentaram realmente pra
ver como é que funcionava, questionaram, pergun-
taram mesmo e depois eu fiquei sabendo que eles
compraram. Eu acho que, se eles soubessem antes
quando eu cheguei, que eu era deficiente, talvez por
pena eles tivessem comprado uma tela e jogado la
e nao deixado nem eu mostrar (Pedro, o professor).

Infelizmente, Pedro precisou passar pela situacao descrita
para conseguir vender o software e desmistificar a percep¢ao sobre
a capacidade de trabalho de uma pessoa com deficiéncia visual e
orientar sobre a realidade que envolve as pessoas com deficiéncia.
O resultado alcancado com a empresa foi ressaltado com um tom
de satisfacao na voz:

Como foi a sequéncia da historia? Ai, eu continuei,
pediram mil desculpas, gente com crise de identidade,
que tudo que acreditavam sobre nos estava errado.
[...] Foi gratificante por causa disso. Sensibilizou
mesmo. PO, se o cara chegou aqui sem ajuda, instalou
o leitor de tela, fez a demonstracao pra gente, sem
a gente perceber que ele é cego, entdo o cara pode
mesmo trabalhar. [...] Primeiro eles acharam que s6 eu
tinha uma desenvoltura boa. Af eu falei: Nao, muitos
outros deficientes vao ter essa mesma desenvoltura,
ou parecida, ou melhor, depende de como a pessoa
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vai se enquadrar no quadro de vocés. Entdo assim,
quando a gente fala de ajudar na rua, a gente percebe
que as pessoas estdo mais preparadas, mas quando
vocé fala: eu contratar um deficiente, na minha equi-
pe? Nao tem outro jeito? Essa é a filosofia. As pessoas
nao procuram falar ou demonstrar isso, mas quando
a gente vé na pratica, acontece dessa forma (Pedro,
o professor).

Embora as politicas atuais enfatizem a inclusdo e a sociedade
ja comece demonstrar alguns avangos, em termos de trabalho, o
cotidiano ainda demonstra algo diferente. E como o controle e
a fiscalizacdo caminham a passos lentos, perduram os atentados
contra a dignidade.

Atualmente, a maior dificuldade de Pedro é conseguir uma
vaga condizente com sua formacao profissional. Ha seis meses
encontra-se desempregado e, se permanecer nessa condicdo, sera
obrigado a buscar vagas que estdao aquém de seu potencial. Essa
realidade entristece o sujeito, na medida em que as dificuldades
de encontrar um trabalho estdo mais relacionadas a sua deficiéncia
do que a sua capacidade laboral. As empresas ainda se direcionam
apenas para o cumprimento das cotas. Essa € a realidade com a
qual Pedro se depara. As poucas vagas que existem se enquadram
apenas no preenchimento legal.

Sobre as acoes federais dirigidas a insercao profissional, Pedro
pondera aspectos positivos e negativos:

O governo fez uma coisa certa na teoria e na pratica
acabou se tornando errada. O certo foi colocar a lei,
porque as empresas ndo contratam |...]; como nao
tinha como sensibilizar as empresas pra poder contra-
tar o deficiente, entao, eles colocaram a lei de cotas.
O problema, é que é assim, ela tem que contratar o
deficiente porque senao ela vai tomar multa. Ela vai
ter problemas legais com isso. Entao, eles contratam
de qualquer jeito (Pedro, o professor).
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O sujeito questiona a legislacdo, que auxilia no ingresso mas
nao acompanha o processo de inclusdo. As estatisticas acusam sal-
tos quantitativos em termos de inserc¢ao no trabalho, mas também
denunciam que os cargos em que estas pessoas ingressam se desti-
nam a func¢do operacional e em ambientes com pouca visibilidade.
Pedro compartilha do entendimento que a literatura ja revelou,
mas fala de um lugar que lhe pertence: de pessoa com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigar os aspectos da deficiéncia que se expressam na vida
e no trabalho permitiu uma ampliacao do olhar sobre as diversas
dreas sociais que transitam sobre a relacdo deficiéncia e trabalho —
familia, escola, politicas publicas — e trazem consigo subjetividades
que impactam nas identidades dos sujeitos entrevistados.

O significado da deficiéncia é o ponto de partida para essas
consideracoes. Percorrer a histoéria, principalmente em termos de
direitos, possibilitou perceber de que forma o entendimento ressoa
nas atitudes com as pessoas com deficiéncia.

Ao longo da histéria, constataram-se avancos em termos de
visibilidade, direitos sociais, e entendimentos sobre a deficiéncia,
resultado dos novos cendrios, dos movimentos sociais e politicos.
Mas no cotidiano, os rancos da histéria ainda circulam e levam
a determinadas relacdes, atitudes e lugares nao legitimados em
termos de dignidade.

Na relacdo entre o corpo e a sociedade denunciam-se os ras-
tros historicos de exclusao social, nos significados atribuidos e nas
atitudes. As palavras “piedade e incapacidade” sdo as que mais se
aproximam da significacao.

Analisar os modelos da deficiéncia por meio da dimensdo
subjetiva da realidade social é uma forma de acessar as natura-
lizacoes da deficiéncia que se diluem no cotidiano. Além disso,
relaciond-los com os direitos possibilitou reflexdes sobre o modo
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com que os modelos justificavam os direitos e, por conseguinte,
os encaminhamentos das pessoas com deficiéncia.

Os resultados parecem levar a uma personificacdo de “pessoa
com deficiéncia”, na qual se enquadram a maioria das significacoes
sociais e a partir destas as atitudes condizentes com tal significa-
¢do. Ainda que esteja incorporado o modus operandi de todas as
deficiéncias, também existem significados voltados aos tipos de
deficiéncia, que levam a vantagens e desvantagens em termos de
abertura social. Esse dado pode ser confirmado dentro do proprio
mercado de trabalho, quando algumas empresas privilegiam a
selecdo por tipo de deficiéncia.

A familia ocupa um lugar importante, tecendo relacdes sobre
constituicoes identitarias, amparo depois da aquisicao da deficiéncia
e apoio financeiro. Hd também uma ponderacao entre dependéncia
e autonomia, que impactam na percepcao de identidade. Estas con-
figuracoes subjetivas recaem, também, sobre a insercao no trabalho,
conforme destacado. Ressaltou-se a importancia de um trabalho com
as familias de pessoas com deficiéncia, um espaco que proporcio-
nasse a escuta, a participacdo nos encaminhamentos e a orientacao.
Essas acdes podem ser pensadas no campo da Psicologia.

Quanto a escolaridade, a andlise da pesquisa, juntamente com
outros dados voltados esse quesito, reforca o entendimento de que
nao ha mais motivos para justificar as baixas indicacoes funcionais
pela via da escolaridade e apontam uma dimensdo subjetiva a se
considerar: ideias historicamente construidas a respeito do poten-
cial desse publico.

O trabalho também ocupa um lugar de destaque na vida dos
entrevistados. Os sentidos produzidos remetem a adjetivos an-
corados a ideia da dignidade, da autonomia, do acesso aos bens
materiais. Por meio do trabalho, os sujeitos percebem uma forma
de participar da sociedade, de serem reconhecidos, além de ser um
espaco que produz expectativas, ainda que denunciem sofrimento
voltado ao ingresso e ao cotidiano.
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Com relacdo as politicas publicas, percebe-se a importancia
da lei de cotas, o que reforca a ideia de que o caminho para a
transformacao, além da sociedade civil, também esta no empenho
do Estado. A lei provocou mudangas incisivas que se direcionaram
para o mercado de trabalho, mas ainda caminha a passos lentos no
monitoramento da inser¢do e o cotidiano no trabalho. Enquanto
nao houver uma ressignificacao das potencialidades das pessoas
com deficiéncia, essa acao se faz necessaria.

Conforme explicava Pedro, as pessoas estdo cientes da inclu-
sdo, mas muitas empresas seguem outras direcoes: nao ha uma acao
efetiva, em termos de inclusdo. A selecao ainda ocorre a partir da
imposicdo da lei de cotas e pelo tipo de deficiéncia; estabelecem-
se cargos e lugares previstos para as pessoas que ingressam pela
lei. Uma critica que recai, também, na Psicologia do Trabalho, uma
vez que a drea de selecdo estd no eixo de atuacdo dos psicélogos.

Pensar em politicas de inclusao dentro das empresas é consi-
derar a sua funcado social, numa linha de reorganizacao de valores
e entendimentos da deficiéncia, uma vez que, além dos objetivos
financeiros, sdo esses 0s elementos sociais que transitam no coti-
diano institucional. Nao ha como mudar o campo de estranhamento
que se evidencia ao incluir trabalhadores diferentes da “normali-
dade” se ndo pela acdo do coletivo. Seria fundamental um olhar
sobre os empresarios que, a partir da compreensao critica da sua
funcao social podem repensar as condi¢des de trabalho e auxiliar
nos processos de mudanca.

Tais acdes na linha da inclusdo social nao significam abrigar
esses trabalhadores em lugares especificos com atividades limi-
tadoras. Tampouco espera-se que as pessoas com deficiéncia ndao
sejam mais contratadas em dreas de back office, na medida em que
sdo setores que compodem as atividades da empresa e outros tra-
balhadores também estao lotados nestes locais. A critica estd em
adequar uma atividade a uma deficiéncia, que nao permite mobi-
lidades, remanejamento de drea, perspectiva de carreira, mesmo
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com a formacao condizente com outros cargos; em constituir um
cargo especifico para comportar pessoas com deficiéncia; e em
redirecionar profissionais com deficiéncia para outros locais fora
da empresa porque esta ndo comporta em seu quadro esse perfil
de trabalhador.

Na direcdo das sugestoes dos entrevistados é possivel pensar
em programas que se diluam nas proprias acdes das empresas
e que neles também seja possivel encontrar trabalhadores com
deficiéncia nas coordenagdes. Disso dependeriam novas formas
de compreender a selecdao no trabalho, com foco na formacao e
potencialidade e ndo no tipo de deficiéncia.

Um olhar sobre a educacao para o trabalho também é funda-
mental ja que a educacdo participou das transformacdes sociais
no significado da deficiéncia. Sugere-se, além da orientacao traba-
lhista, acdes que se alinhem aos interesses do sujeito aprendente,
sua historia e a rede de relagdes estabelecidas, num processo de
escuta e encaminhamentos. As conversas sao mobilizadoras, prin-
cipalmente quando a Psicologia se insere neste processo, de forma
critica e atenta a dimensao subjetiva dos fenomenos relacionados
a deficiéncia e ao trabalho.

Longe de perceber tais acoes como finais e totalizadoras de
processo, essas conjecturas primaram por manter um olhar hist6-
rico, dialético e atualizado sobre as subjetividades individuais e so-
ciais que transitam sobre a dimensdo subjetiva da realidade social.
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HOMOFOBIA E HETEROSSEXISMO NA ESCOLA: UMA
REFLEXAO SOBRE SEUS ELEMENTOS CONSTITUINTES

Rodrigo Toledo
Mitsuko Aparecida Makino Antunes

INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo é apresentar uma parte do estudo
Homofobia e heterossexismo na escola: um estudo sobre significacoes
de professores gays que atuam na educagdo bdsica', cujo objetivo foi
identificar e refletir sobre as significacoes de professores gays ante
aos discursos de 6dio, violéncia e heteronormativos (re)produzidos
pela/na escola.

Para tanto apresentar-se-a brevemente a constituicao do mo-
vimento LGBTT, que surge como resposta ao heterossexismo e a
homofobia® como fendmenos construidos social e historicamente,
tecendo algumas consideracdes sobre as formas de expressao des-
ses fendmenos na sociedade que, assim como o racismo e quando
associadas aos processos de desigualdade social e economica,
sintetizam as relacdes entre objetividade e subjetividade que per-
mitem mostrar a constituicao da dimensao subjetiva da homofobia.

1 Este capitulo baseia-se na tese de doutorado realizada no Programa de Estudos Pos-graduados
em Educagao: Psicologia da Educagio, da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, in-
titulada Homofobia e heterossexismo na escola: um estudo sobre significagoes de professores
gays que atuam na educagdo basica.

2 O termo “homofobia” tem sido utilizado para se referir as formas de violéncias dirigidas a toda
comunidade LGBTT. Uma vez que tal expressdo ¢ reconhecida popularmente, tendo adqui-
rido maior forga semantica que outras expressoes, como homolesbotransfobia, lesbofobia ou
transfobia, neste texto empregaremos a palavra homofobia quando fizermos mengao a todas
as formas de violéncia praticadas contra pessoas LGBTT.
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E importante destacar que este texto tem, também, como uma
de suas finalidades, ao expor a questdao da homofobia e a dimensdo
subjetiva, oferecer aportes para a educacdo, uma vez que se trata
de um tema imprescindivel aos Projetos Politicos Pedagogicos das
escolas, haja vista que as relacdoes de género estao fortemente
presentes em todas as relacdes que se vive no cotidiano escolar.

O HETEROSSEXISMO E A HOMOFOBIA COMO FENOMENOS
HISTORICOS NA/DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Para compreendermos a constituicdo historica do heterosse-
xismo e da homofobia na/da sociedade brasileira, é importante
destacar que todo o processo que compoe a definicao dos sujei-
tos politicos do movimento LGBT se deu no bojo de um conjunto
transformacoes ocorridas na transicao dos anos 1980 para os anos
1990. Pesquisas como a de Facchini e Franc¢a (2009) afirmam que,
a partir do inicio dos anos 1990, muitos grupos e organizacoes do
movimento LGBTT?® voltaram a crescer, espalhando-se por todo o
pais, ao mesmo tempo em que seus formatos institucionais e suas
propostas de atuacao diversificavam-se.

Neste mesmo momento, podemos acompanhar uma ampliacao
da rede de relagoes sociais do movimento e a presenca de novos
atores nesse campo, como parte da midia, as agéncias estatais
ligadas aos temas justica e sadde, parlamentares que incluiram
a luta dos direitos dos homossexuais em suas plataformas, orga-
niza¢des internacionais e grupos religiosos mais acolhedores as
pessoas LGBTT.

Feito este preambulo, passa-se a discutir as compreensoes so-
bre as dimensdes que constituem o heterossexismo e a homofobia
em nossa sociedade. O termo heterossexismo, como aponta Herek

3 Em respeito a todas as variagdes da sigla — sejam politicas ou ideologicas — faz-se referéncia
as pessoas que lutam pelo reconhecimento de sua cidadania, como pessoas e/ou populagido
LGBTT (Iésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e [mulheres] travestis), pois se reconhece
a luta das mulheres travestis que foram marginalizadas, até mesmo dentro do movimento
LGBTT, e que merecem o respeito e reconhecimento de suas lutas didrias e destas no processo
de redemocratizagdo do Brasil.
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(2004), remete-se a um preconceito institucional e ideolégico que
se refere a manifestacdo e a perpetuacao da no¢dao de que tudo
0 que nao é heterossexual tem “menos valor” e, portanto, nao é
legitimo. O termo homofobia tem sido comumente empregado em
referéncia a um conjunto de emocodes negativas (aversao, desprezo,
odio, desconfianca, desconforto ou medo) em relacdo as pessoas
homossexuais, como afirma Junqueira (2011). A discussao desses
conceitos sera desenvolvida a seguir.

Compreendemos a homofobia como um elemento constitutivo
das formas de pensar e agir, que se expressam nas mais variadas
formas de violéncia e que se mostram de forma mais potente e
cruel em contextos de maior desigualdade e vulnerabilidade social.
Em tais contextos, pode-se afirmar que, de forma mais acentuada,
as vitimas de homofobia podem ter mais dificuldade de acessar
plenamente os direitos a que todos tém direito e podem levar uma
vida marcada, cotidianamente, por violéncia e medo, pelas razdes
apresentadas a seguir.

Antes de discorrer sobre as diferentes razdes que nos levam
a afirmar que a homofobia se acentua em contextos sociais de
maior desigualdade e vulnerabilidade social, convém apresentar a
génese desse argumento. Entende-se que a homofobia* é uma das
principais expressoes de violacao de direitos humanos praticados
contra determinada parcela da populacdo. Os estudos de Schwarcz
(2013), Guimaraes (2002; 1999), Santos (2002), Munanga (1988)
e Fernandes (1964), entre outros, apontam o carater estrutural
e estruturante do racismo na sociedade brasileira; o mesmo se
pode afirmar, por analogia, sobre as discriminacdes e violéncias
por motivacao homofébica. Lembrando a célebre frase de Joaquim
Nabuco, que dizia que “a escravidao permanecera por muito tempo
como caracteristica nacional do Brasil”, defende-se que a homo-
fobia se entranhou, ora mais sutilmente, ora mais explicitamente,
no imaginario social brasileiro.

4 Para saber mais, ver: Rios (2009; 2015).
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Dito isso, como se pode verificar nos dados produzidos pelo
Mapa da Violéncia® (2016, 2015, 2014), para cada homem bran-
co vitima de homicidio, morreram trés homens negros também
por homicidio, em sua maioria por arma de fogo. De novo por
analogia, defende-se, aqui, a ideia de que a homofobia também
é uma das principais expressoes de violacdo de direitos humanos
na sociedade brasileira. Para sustentar essa afirmacao, vale con-
vocar o conceito de masculinidade, como trabalhado por Connell
(2016). Para a estudiosa, a masculinidade é uma configuragao de
praticas em torno da posicdo que os homens ocupam nas relacoes
de género, organizando as sociedades ocidentais a partir de um
ideal de homem (branco, rico, cristdo, heterossexual) que impoe,
pela ideologia, a rigorosa submissao de qualquer pessoa a esse
poder. Desta forma, entende-se que as relacdes humanas estdao
hierarquizadas, isto é, marcadas por praticas sociais construidas,
arbitrariamente, por homens brancos, cristdos, heterossexuais e
detentores do capital e dos meios de producao. Eles impoem uma
estrutura social construida a partir de seu interesse de classe, que
passa a produzir significados, praticas sociais, trajetérias de vida
e, nestas, determinam os comportamentos de género que sao
esperados dos sujeitos.

Comportamentos baseados na logica do “terceiro excluido” e
na biologizacao das identidades impoem a todos os seres humanos
que se ajustem ao masculino ou feminino, isto é, uma concep¢ao
bindria. Essa condi¢ao é um dos determinantes do estabelecimento
das relacoes de poder que promovem a submissao do feminino
ao masculino. Assim, qualquer manifestacao identitdria que ouse
questionar o poder “masculino” é marginalizada e criminalizada.

Para aprofundar a andlise sobre o papel da submissdo feminina,
naturalizado em nossa sociedade, cabe lembrar o estudo de Chaui
(1995) sobre os mecanismos e/ou estruturas que determinam as
operacoes, funcionamentos e reproducdes do imagindrio social
e politico no Brasil. Para a autora, o grande mito que sustenta a

5 Mapa da Violéncia disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br
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imaginacao social brasileira é o da ndo-violéncia. Afirma ela que
nossa autoimagem de brasileiros é a de um povo ordeiro e pacifi-
co, alegre e cordial, mestico e incapaz de discriminac¢des étnicas,
religiosas ou sociais, acolhedor para os estrangeiros, generoso
para com os carentes, orgulhoso das diferencas regionais e desti-
nado a um grande futuro (p. 74). Chaui explica que um importante
mecanismo de manutencao do status quo é o da inversao do real.
Trata-se de um processo no qual os sujeitos usam “mascaras” (1995,
p. 75) que lhes permitem dissimular comportamentos, ideias e
valores violentos como se fossem nao-violentos. Exemplifica isso
com o machismo, que se reveste de natural protecao a “natural”
fragilidade feminina; com o paternalismo branco, que é visto como
uma forma de protecdo para auxiliar a “natural” inferioridade dos
negros; com a repressao contra os homossexuais, que é considerada
uma protecao “natural” aos valores sagrados da familia etc. Esses
processos mascaram a violéncia.

Com base no pensamento da autora cabe lembrar que nem
sempre a violéncia é despercebida. Muitas vezes ela é percebida,
mas é sumariamente negada. Essa negacdo é, por extensao, a ne-
gacao da dignidade das pessoas.

Por isso, vale destacar que a naturalizacao da violéncia e a
estruturacao da submissao nao dependem exclusivamente das
relacdes de género, mas estdo interseccionadas com outras cate-
gorias como cor/raga/etnia e orientacao sexual que, ao se cruza-
rem, se modificam, se recriam, bem como moldam varias outras
possibilidades de leitura das violéncias e preconceitos vividos por
sujeitos marginalizados, em especial quando entendemos como o
pertencimento a uma determinada classe social traz consigo um
modo de se relacionar com o mundo que é potencializado pelas
outras dimensodes ja destacadas.

Complementando esse entendimento, Borrillo (2009) afirma
que a ideologia que sustenta a superioridade da raca branca é
designada sob o termo “racismo”; aquela que promove a superio-
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ridade de um género sobre o outro, da-se o nome de “sexismo”;
o antissemitismo se refere a opinido que justifica a inferiorizacao
dos judeus; a xenofobia remete a hostilidade aos estrangeiros. Por-
tanto, é tradicionalmente em fun¢do do género, da cor da pele, da
opcao religiosa, da orientacdo sexual ou da origem étnica que se
instaura um processo de producao e reproducao da discriminacao
que fundamenta a opressao.

O sistema a partir do qual uma sociedade organiza um tra-
tamento segregacionista, segundo a orientacdo sexual, pode ser
denominado “heterossexismo”, complementa Toledo (2018). O
heterossexismo é entendido como a consequéncia psicol6gica de
uma representacao social que atribui a heterossexualidade o status
de “orientacdo sexual normal” e com isso fomenta a marginalizacdao
e o descaso em relacao aqueles e aquelas que se distanciam desse
modelo tido como referéncia. Entende ainda que o heterossexismo
e a homofobia constituem as duas faces da mesma intolerancia e
merecem ser denunciados com o mesmo rigor que o racismo, o
sexismo, a xenofobia e o antissemitismo.

A homofobia compreendida a partir do heterossexismo, como
o faz Rios (2009), fornece uma base mais ampla para se compre-
ender a temadtica estudada. Em sua perspectiva, a homofobia atua
como um dos instrumentos reguladores de nossa sociedade e faz
parte das instituicoes disciplinares existentes. Prado e Junqueira
(2011) explicam que as instituicoes mantém uma pratica disciplinar
com o objetivo de assegurar o exercicio de poder em relacao as
pessoas com o objetivo de normaliza-las e atribuir-lhes identidades
e caracteristicas de forma arbitrdria e naturalizada.

O que estd em jogo nesses atos de normalizacdo e até de 6dio
—em especial o direcionado a populacao LGBTT — € a ideia de que
um homem ndo pode exercer um comportamento sexual comu-
mente atribuido as mulheres sob pena de abdicacao de sua propria
virilidade, ou seja, qualquer pratica entendida como desviante é
considerada antinatural, por isso anormal e passivel de exterminio.
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Essa intransponibilidade das barreiras de género faz com que
a homofobia seja também uma atualiza¢cao do machismo, na medi-
da em que compreende que qualquer forma de feminizacao deve
ser — e é — inferiorizada em nossa sociedade, reafirmando assim
que a homofobia é uma das principais expressoes da violacao de
direitos humanos praticados contra uma determinada parcela da
populacdo brasileira.

Dessa forma, concordamos que a homofobia constitui uma
ameaca aos valores democraticos de compreensao e respeito pelo
outro, pois promove a desigualdade entre os sujeitos em funcao
de seus desejos e favorece a hostilidade.

A hostilidade homofébica, por exemplo, pode ser apontada
como um traco existente na sociedade brasileira desde a colo-
nizacdo, visto que os colonizadores europeus se incomodavam
com a homossexualidade entre os povos origindrios tupinambas,
estando registrada, em textos escritos, pelo menos desde 1514.
Desde o Brasil colonial, as expressdes homoafetivas ndo sao ape-
nas condenadas como sao reprimidas violentamente. Inicialmente,
essa violéncia era cometida pelo proprio Estado, se considerarmos
o assassinato de Tibira, indigena tupinamba que foi assassinado,
tendo seu corpo estracalhado na boca de um canhdo, em 1614, a
mando do capuchinho francés Yves d Evreux. O recado da igreja
era nitido: reprimir a homossexualidade em terras brasileiras (FER-
NANDES, 2016; TREVISAN, 2007).

A homofobia, portanto, esteve nos alicerces dos modos de ser,
pensar e educar as geracoes futuras no Brasil, de modo que somente
nas ultimas décadas do século XX, as lutas do movimento LGBTT
foram, aos poucos, abrindo caminhos para algumas conquistas.
Porém, tais conquistas sao mais ou menos expressivas a depender
da classe social e da pertenca étnico-racial da pessoa LGBTT.

Da colonizacao aos nossos dias, a repressao e a violéncia que
intersectam género, raga e classe ndo apenas se diversificaram,
como também se refinaram, visto que, atualmente, se as violén-
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cias homofébicas nao sao, ao menos, explicita e deliberadamente
cometidas pelo Estado, este se omite, muitas vezes, diante das
violéncias homofébicas cometidas pelos civis, visto que ainda ha
familias que agridem e expulsam filhos LGBTT de casa, grupos
politicos e religiosos insistem em defender terapias de “reversao”
e politicos fazem discursos homofébicos todos os dias, a comegar
pelo atual presidente eleito.

Mesmo com todos os esforcos empreendidos pelos governos
progressistas que estiveram no poder executivo federal entre
2002 e 2016, e pelas tentativas de criacao de leis e programas
de garantia de direito, associadas as determinacdes economicas,
acirraram-se outras formas de producao de desigualdade, como a
violéncia contra a mulher, o racismo em relacdo a populacao negra,
o preconceito em relacao aos migrantes, a xenofobia em relacao aos
imigrantes latinos e africanos, o preconceito contra os indigenas
e a violéncia contra a populacdo LGBTT, que sera debatida a partir
da compreensdo das diversas formas de expressao da violéncia
homofébica.

AS VIOLENCIAS PRATICADAS CONTRA AS PESSOAS LGBTT E
SUAS FORMAS EXPRESSAO

Como ja afirmamos, a homofobia é entendida, atualmente,
como uma atitude de hostilidade e violéncia dirigida as pessoas
LGBTT. Em diversos estudos sobre sexualidade e violéncia, muitos
pesquisadores relatam que o termo homofobia parece ter sido
utilizado pela primeira vez, em 1971, nos Estados Unidos, mas
foi somente no final dos anos 1990 que ele comecou a figurar nos
diciondrios e seu uso tornou-se popularizado.

Conforme explica Borrillo (2009), embora em seu primeiro en-
tendimento a homofobia seja a rejei¢do irracional ou mesmo o 6dio
em relacdo as pessoas LGBTT, a homofobia nao pode ser reduzida
a isso. Assim como a xenofobia, o racismo ou o antissemitismo,
ela é uma manifestacao arbitraria que consiste em qualificar o ou-
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tro como inferior ou anormal. Devido a sua diferenca®, esse outro
é “posto fora do universo comum dos humanos”. Para o autor, a
pessoa LGBTT sempre esteve relegada ao papel de marginal ou
excéntrico. Essas pessoas sdo tidas pela norma social como bizarro,
estranho ou disparatado (p. 15).

Nos séculos XVIII e XIX, na Franca, por exemplo, qualificava-se
a homossexualidade de “vicio italiano”, “costume arabe”, “vicio
grego” ou, ainda, “costume colonial”. A pessoa LGBTT assim como
a mulher e 0 homem negro, o judeu ou o estrangeiro sempre foi
o outro, o diferente, aquele com o qual se nega qualquer forma
de identificacdo. Assim sendo, a homofobia e toda outra forma
de violéncia contra as pessoas LGBTT pode ser entendida como
um dispositivo de controle que atinge todas as pessoas que — de
alguma forma — transgridem as normas sociais relacionadas ao
género e a sexualidade. Ela atua na manutenc¢do da naturalizac¢ao
e hierarquizacao das sexualidades (BUTLER, 2003; BORRILLO, 2009,
2010) e produz uma aversao que se traduz em intimeras acoes de
violéncia e exclusao.

Dessa forma, entende-se a homofobia como um fenémeno
complexo e que esta instituido nas dimensoes juridicas, politicas
e culturais. Com isso, deve-se entendé-la como um fendémeno
produzido e produtor das relacdes sociais em nossa sociedade e
nao meramente como um fenémeno individual.

Analisando a vivéncia cotidiana de violéncias sofridas pelas
pessoas LGBTT, torna-se fundamental entender como se estrutura
a homofobia, especialmente porque essa pratica é uma forma de
inferiorizacdao, uma consequéncia direta da hierarquizacao das
sexualidades, que confere a heterossexualidade um status superior
e natural.

No ambito social a heterossexualidade é compreendida como
a sexualidade normal do heterossexual, individuo que experimenta

6 Assim como Carreira (2015, p. 377), entendemos que as diferencas sdo compreendidas como
construgdes politicas e sociais contextualizadas, ancoradas na experiéncia concreta dos sujeitos.
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uma atracao sexual — também considerada normal — por outros
individuos do sexo oposto, ja a homossexualidade, por sua vez,
encontra-se desprovida de “normalidade”.

Em uma rdpida pesquisa no Diciondrio Houaiss (2014), perce-
bemos que a palavra heterossexualidade ndo apresenta sin6nimo
correspondente. Por outro lado, “uranismo, inversao, pederastia
e sodomia” sdo propostas como sinénimos a homossexualidade.

Como afirma Bagno (2010), falar de uma lingua é sempre
mover-se no terreno pantanoso das crencas, supersticoes, ide-
ologia e representacdes de uma sociedade. Com isso, podemos
inferir que a prépria lingua revela o preconceito em relacdao aos
sujeitos LGBTT e coroa a heterossexualidade como pratica natural
e esperada para todos os sujeitos.

Pesquisas como as de Simoes e Franca (2005) e Liongo e
Diniz (2009) dedicaram-se a compreender as formas pejorativas
como sdo tratadas e reconhecidas as pessoas LGBTT em nossa
sociedade, e em especial na escola. Afirmam que sao muitos os
vocabulos que se apresentam para desqualificar a pessoa LGBTT:
afeminado, baitola, barbie, bicha, bicha-louca, bicha-velha, bicho-
na, bichinha, boiola, efeminado, fresco, gay, invertido, maricas,
maricona, mona, pederasta, sodomita, veado, viado, viadinho.
Para se referir a homossexualidade feminina localizamos os ter-
mos como bolacha, caminhoneira, sapatdo, sapa. Também encon-
tramos outras designacdes como bi, entendido, gilete, indeciso,
traveco, entre outros’.

Dessa forma, pode-se inferir que as formas pejorativas uti-
lizadas para se referir as pessoas LGBTT sao multifacetadas e
tém como componentes esteredtipos e denominagoes que visam
desqualificar e aviltar essas pessoas. Prado e Junqueira (2011) ex-
plicam que podemos perceber a pratica da homofobia em piadas
vulgares, que ridicularizam os maneirismos de uma determinada

7 Para saber mais, ver: VIP, A.; LIBI, F. Aurélia, a dicionaria da lingua afiada. 24. ed. Sao Paulo:
Editora do Bispo, 2013.
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pessoa, além de que a homofobia também pode manifestar-se sob
a forma extrema do homicidio®.

Outra forma de expressao da homofobia é o entendimento
de que as praticas sexuais de pessoas LGBTT sao patologicas e,
portanto, passiveis de tratamento médico, considerando-se que
estes sujeitos sao doentes e devem se submeter a um olhar clinico
e as terapias, os quais expressam um entendimento equivocado
sobre as praticas sexuais e as diversas formas de expressdao da
sexualidade humana, patologizando essa condicdo.

Mesmo aceita na esfera intima da vida privada, a homossexu-
alidade torna-se insuportavel quando reivindica publicamente sua
“equivaléncia” a heterossexualidade. Para Borrillo (2009), a homo-
fobia, muitas vezes, pode ser entendida como o medo de algumas
pessoas de que esta “equivaléncia” seja reconhecida e receba o
status de “normal”. Entende, ainda, que a homofobia se manifesta,
entre outras formas, pela angustia de ver desaparecer a fronteira
e a hierarquia da ordem social e da norma heterossexual (p. 18).

A preocupacdo com o reconhecimento da homossexualidade
como pratica humana se manifesta por meio das injtrias e dos
insultos cotidianos aos quais sdao submetidas as pessoas LGBTT.
As atitudes homofébicas estao tao naturalizadas que se tornam
praticamente invisiveis e, com isso, reproduzem-se comportamen-
tos que acabam por disseminar a homofobia por meio de piadas,
comentarios pejorativos etc. Essa naturalizacdo compde as cons-
trugoes e entendimentos do senso comum, mas também aparece
nos discursos de professores e especialistas de todos os tipos e
areas, bem como permeando os debates ptblicos.

Respaldados pelos estudos de Borrillo (2009; 2010), entende-
mos que a homofobia nega a existéncia a todas e todos aqueles que
nao se enquadram nos papéis atribuidos para seu sexo biolégico.

8 O Relatorio de 2018 do Grupo Gay da Bahia, que anualmente contabiliza o numero de assassi-
natos de LGBT no Brasil, indica que 420 LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais e transexuais) foram
assassinados no Brasil em 2018. Relatam que nunca antes na historia desse pais registraram-
se tantas mortes; com este dado, a estimativa ¢ de que a cada 20 horas uma pessoa LGBT ¢
barbaramente assassinada, vitima das mais variadas formas de violéncia.
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O machismo é expressao da violéncia em nossa sociedade (e com
ele a compulsoriedade da heterossexualidade), que consiste na
afirmacao da heterossexualidade e negacao da homossexualidade.
Reafirma-se que € preciso combater e exterminar as praticas sexuais
“antinaturais” a fim de garantir a hegemonia da pratica saudavel
e normal, proposta pela heterossexualidade.

Para Borrillo (2009), a homofobia, em particular a masculina,
cumpre a funcdo de “policiamento da sexualidade”, reprimindo
qualquer comportamento, gesto ou desejo que ultrapasse as
“fronteiras impermeaveis” dos sexos (p. 36). Para ele, a homofobia
se mostra como guardid do “diferencialismo sexual” (p. 36), isto
quer dizer que se acredita na existéncia exclusiva de dois sexos,
associada a uma natureza essencialmente masculina ou feminina,
que mantém um unico tipo de pratica sexual orientada pela biologia
dos corpos e por isso mesmo compulsoria.

A simples suposicao da heterossexualidade como pratica
sexual natural e correta, constitui, por si s6, uma violéncia contra
aqueles que nao partilham dessa orientacdo e desse sentimento
presumidamente comuns. O que denominamos violéncia se mostra,
por exemplo, no discurso de um profissional de satde que se dirige
a um paciente do sexo masculino falando de sua companheira como
se a heterossexualidade fosse 6bvia e a tnica alternativa possivel.
Se mostra também quando o mesmo profissional de saide que
aconselha um grupo de meninas a utilizarem contraceptivos, sem
imaginar que pode haver lésbicas no grupo ou, ainda, em manuais
de sexualidade masculina ou feminina que sé fazem referéncia a
praticas heterossexuais.

Estes sdo alguns exemplos de violéncias naturalizadas cotidia-
namente sofridas por pessoas LGBTT e isso reafirma a tese de que
a homofobia se expressa como uma das caracteristicas fundantes
da nossa sociedade.

Cabe aqui reconhecer a importancia de algumas instituicoes na
luta contra as multiplas violéncias e os preconceitos vividos pelas
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pessoas LGBTT. Pesquisas como as de Abramovay (2004; 2009),
Diniz (2011), Junqueira (2009a, 2009b), entre outras, concordam
que a escola, por exemplo, é um dos mais importantes espacos
de garantia de direitos e, por isso, deve-se defender e propagar o
entendimento da igualdade e da equidade de direitos, em especial
o direito a vida.

Muitos estudos defendem que se faz necessdria uma maior
difusdo da ideia de diversidade sexual, bem como da importancia
dos valores de igualdade e ndo-discriminacao de pessoas LGBTT,
o que implica uma perspectiva eminentemente inclusiva. Torna-se
necessario pensar em acoes pedagogicas inclusivas e que debatam
de forma ampla a sexualidade e suas diversas formas de expres-
sdo. Isso porque historicamente, a policia, os juizes, os médicos,
os psicélogos, os politicos entre outros, participaram ativamente,
com praticas violentas, na sustentacdo do preconceito direcionado
as pessoas LGBTT.

Para Rios (2009), muitas vezes a discriminacado é fruto de me-
didas, decisoes e praticas aparentemente neutras, desprovidas de
justificacdo e de vontade de discriminar, cujos resultados, no entan-
to, tém impacto diferenciado sobre diversos individuos e grupos,
gerando e fomentando preconceitos e estere6tipos inadmissiveis.

Rios também aponta que existem duas vertentes de en-
tendimento da homofobia: a homofobia como aversao fobica e
a homofobia como heterossexismo. Na primeira, a homofobia
estaria relacionada a rejeicao ou a aversao ao homossexual ou
a homossexualidade, com foco em seu carater individual. Uma
hipétese dessa perspectiva seria a de que reacdes homofébicas
violentas provém de sujeitos em grave conflito interno com suas
proprias tendéncias homossexuais, resultantes da projecao de
um sentimento insuportavel de identificacdo inconsciente com a
homossexualidade, dai a intolerancia a homossexualidade, como
conclui Rios (2009).
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Na segunda vertente, a homofobia seria “um sistema em que
a heterossexualidade é institucionalizada como norma social,
politica, econdmica e juridica”, afirma Rios (2009, p. 62). Assim,
aqueles que estdo dentro do padrdo possuiriam privilégios e seriam
superiores, enquanto os outros sofreriam processos de opressao
e prejuizo. Dessa forma o bindomio heterossexualidade/homosse-
xualidade seria um critério distintivo para o reconhecimento da
dignidade dos sujeitos e para a distribuicdo dos beneficios sociais,
politicos e econdmicos, conclui o autor.

Em seu entendimento, Rios (2009) afirma que aqueles que
fogem aos padroes heterossexuais estdo sujeitos a discriminacao,
ou seja, a distin¢oes, exclusoes, restricoes ou preferéncias que
anulam ou prejudicam o reconhecimento, o gozo ou o exercicio
igualitario de direitos humanos e liberdades fundamentais nos
campos econdmico, social, cultural ou em qualquer campo da
vida publica.

Para Santos (2002), temos o direito a ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza e temos o direito a ser diferentes quando
a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao
produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

A DIMENSAO SUBJETIVA DA HOMOFOBIA

Para se pensar a dimensao subjetiva da homofobia, toma-se
como entendimento que a realidade é constituida pelas relacoes
sociais e histéricas, em suas bases objetivas (econdmica e mate-
riais) e em suas bases subjetivas (producdo de valores), a partir
da dialética que se estabelece entre subjetividade e objetividade,
conforme explicita Furtado (2002).

Para (Furtado, 2002), a dimensao subjetiva da realidade confi-
gura-se como uma sintese entre as condicoes objetivas e subjetivas
e se mostra pela forma como os sujeitos interpretam a realidade a
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qual pertencem, sendo que esta forma de interpretar a realidade
também é constitutiva da mesma.

Complementando essa ideia, para Bock e Gongalves (2009),
a dimensao subjetiva é resultante das producdes individuais e co-
letivas, em um processo dialético de mutua constitui¢dao. Indicam
também que a dimensdo subjetiva é mediada pelos sentidos e
significados produzidos pelos sujeitos e este processo ocorre em
determinado tempo histérico.

A leitura que Santos (2014) faz sobre a dimensdo subjetiva
auxilia sua compreensao pois a autora afirma que a vivéncia e o
acesso diferenciado a recursos, tanto de ordem material como
simbolica, caracterizam o cendrio no qual vivemos e a partir do
qual construimos nossas subjetividades.

Desta maneira, Bock e Aguiar (2016) explicam que a categoria
dimensao subjetiva é caracterizada por elementos de significacao
(valores, sentimentos, ideias, significados) que se encontram an-
corados na subjetividade e objetivados na realidade social e nas
relacdes vividas entre os humanos (p. 49).

Com isso, pode-se afirmar que a dimensdo subjetiva é uma
dimensao da realidade e nao dos sujeitos, como afirma Furtado
(2011):

A realidade é a expressao do campo de valores que
a interpretam (em suas bases subjetivas) e ao mes-
mo tempo o desenvolvimento concreto das forcas
produtivas (suas bases objetivas). Hd uma dinamica
histérica que coloca os planos subjetivo e objetivo
em constante interacdo, sem que necessariamente

se possa indicar claramente a fonte de determinacao
da realidade (p. 143).

Dessa forma, pode-se entender que a dimensdo subjetiva
é uma dimensado da realidade objetiva, mas que é produzida na
dialética entre a subjetividade e a objetividade. Uma possivel for-
ma de se apreender essa dimensao é nos dedicarmos a leitura de
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categorias que constituem a sociedade e os fendmenos sociais,
como é o caso da homofobia. Entende-se que as categorias sdo
importantes chaves de leitura para se apreender o real. Sua utiliza-
cdo cria possibilidades de explicitar as contradicoes e movimentos
proprios deste real, dando visibilidade as significacoes (significados
e sentidos) constituidas pelos sujeitos.

Posto isso, entende-se que a dimensdo subjetiva da realidade
social se propoe a compreender as construcdes subjetivas que
constituem os fendmenos sociais.

Sdo diversos os elementos que constituem a realidade que,
em sua concretude, sdo a sintese de multiplas determinacgoes. A
explicacdo da esséncia desses elementos deve dar-se por meio das
mediacOes que constituem e que possibilitam superar explicacoes
a-historicas e dicotdomicas ou, ainda, explicacdes que separam e
naturalizam a subjetividade e a objetividade.

Adotando uma leitura ampla da psicologia sécio-historica
— aquela preocupada com desnaturalizacao das experiéncias de
exclusdo vividas em nossa sociedade — e também de leituras no
campo da sociologia, entende-se que a presente perspectiva con-
verge com as compreensoes de Furtado (2002) e Bock e Gongalves
(2009), pois esses autores entendem que a desigualdade social é
uma importante chave de leitura da realidade brasileira, pois ela
estd consolidada cotidianamente nas relacdes estabelecidas pelos
sujeitos a partir das praticas humanas.

Souza (2006) reconhece a existéncia da invisibilidade das de-
sigualdades sociais presentes em nossa sociedade que, ao serem
naturalizadas, deixam de ser percebidas no cotidiano. O autor afirma
que o fendmeno da naturalizacao da desigualdade social acarreta a
manutencao da exclusdo — resultado da desigualdade social — e tem
como consequéncia a producao do que chamou de “subcidadania”.

Como indicam Santos, Mota e Silva (2013), sdo muitos os meca-
nismos mantenedores da desigualdade social no Brasil destacando
os processos de naturalizacdo que a envolvem.
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O entendimento sobre a desigualdade social é fundamental,
pois isto implica uma ruptura critica frente ao processo de natura-
lizacdo e invisibilidade das experiéncias de exclusdo e reafirmam
a necessidade de ampliar as discussdes sobre o tema a partir do
entrelacamento das dimensoes objetivas e subjetivas da realidade.

Temos discutido, ao longo deste trabalho, o carater estrutu-
rante da/na homofobia da sociedade brasileira, por isso vale recor-
dar que “ndo se pode estudar a desigualdade social como se ela
existisse apenas para além e fora dos sujeitos que se relacionam e
constroem desigualdades”, como afirmam Goncalves e Bock (2009,
p. 149). Para as autoras a desigualdade é produzida pela divisao da
sociedade em classes, pela divisao desigual da riqueza produzida,
pela determinacdo de lugares diferentes a serem ocupados por
diferentes grupos sociais na organizacao que define as formas de
producao e distribuicdo de riquezas.

Esse mecanismo de producao e perpetuacao de desigualdades
pode ser utilizado, também, para pensar como se dao as relacoes
da sociedade com as pessoas LGBTT e, também, no interior do
movimento LGBTT, pois as disputas e diferencas que marcadamente
existem em nossa sociedade, também sao representadas dentro
do proprio movimento LGBTT.

E importante lembrar que a constituicio do sujeito, em nossa
sociedade, da-se no modo de producdo capitalista, estruturado
em classes sociais antagonicas, que determinam a contraposicao
dos grupos, o enfraquecimento dos coletivos e a existéncia dos
subcidadaos.

Como ja indicamos, os subcidadaos sdao aqueles que, a partir
de uma hierarquia valorativa das pessoas, deixam de ser conside-
rados como “gente”, género humano. Tal processo incide funda-
mentalmente nos acessos diferenciados aos recursos materiais e
simbolicos na vida social.

O crescente numero de violéncias praticadas contra pessoas
LGBTT, o ascendente nimero de discursos de 6dio proferidos nas
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redes sociais e nas midias de grande circulagao sao indicativos do
enfraquecimento dos coletivos que lutam por direitos humanos e
uma falta de entendimento de que a populacao LGBTT precisa de
reconhecimento.

Vale destacar a evidente aglutinacdo de preconceitos que a
linguagem aponta em expressdes como “bicha pdo-com-ovo”, “bicha
poc-poc”, “traveco de pista”, por exemplo, utilizadas para se referir a
sujeitos pobres ou considerados “afeminados” ou “caricatos”, pois
essas expressoes revelam uma das multiplas formas de expressao
da desigualdade, bem como corroem as relacoes e os lacos de

solidariedade entre a populacao LGBTT.

Isso demonstra que quanto mais pobre ou mais “efeminado”
é um sujeito, ou seja, quanto mais distante ele estiver do padrao
do homem branco, heterossexual, saudavel, machista e cristao,
mais suscetivel estara ele a exclusao, a violéncia e ao exterminio.

Dessa forma, sustentamos que para compreender o sujeito é
necessario ao mesmo tempo perceber a relacao sujeito-sociedade,
movimento que nos permitird a superacao dessa dicotomia. Enten-
demos entdo que ndo ha uma sociedade externa e independente
dos sujeitos, pois ndo existem sujeitos independentes da sociedade
e com isso evidencia-se a necessidade de revermos nossos valores
e praticas, para que, a partir disso, possamos lutar pela superacao
de todas as formas de desigualdades constitutivas de uma dada
sociedade. Justifica-se, por conseguinte, a importancia de tornar
visivel uma dimensao da realidade pouco estudada: a dimensao
subjetiva da homofobia.

Além das formas de expressdao da homofobia discutidas neste
capitulo, que ressaltam “lampejos” de relacdes entre objetividade
e subjetividade, é importante que novos estudos se debrucem
sobre tais relacoes, desvelando-as e aprofundando-as. Porém,
os elementos que foram apontados permitem concluir que a ho-
mofobia, e todas as outras formas de violéncia contra as pessoas
LGBTT, é outra face da mesma moeda que forjou pensamentos e
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comportamentos colonialistas, racistas e classistas, constituidos no
modo de producao capitalista e seus efeitos na histéria do Brasil.
E dessa maneira reafirma-se a necessidade de continuarmos a luta
para erradicar todas as formas de violéncia, em especial aquelas
vividas pelas pessoas LGBTT, no cotidiano escolar.
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EDUCACAO E LINGUAGEM: ESTUDOS PSICOSSOCIAIS E
PRATICAS DE LINGUAGEM

Angela Maria Baltieri Souza
Clarilza Prado de Sousa

INTRODUCAO

Analisa-se no presente texto como praticas de linguagem sao
vivenciadas em escolas que participam da Olimpiada de Lingua
Portuguesa', a partir de producoes textuais do género Memorias
Literarias elaboradas por alunos na Olimpiada de 2014, uma vez
que esta objetiva justamente melhorar o ensino de leitura e escrita
nas escolas publicas brasileiras.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é uma
politica publica nacional que abrange todos os Estados da federa-
¢do brasileira. Os professores de escolas publicas do Brasil podem
participar com os alunos (entre 12 e 13 anos de idade), fazendo
adesdo e trabalhando em sala de aula com uma sequéncia didatica
(processo didatico em 16 oficinas), que culmina em uma producao
textual autoral do aluno®.

Assim sendo, trata-se de um concurso nacional de textos,
promovido em parceria entre o Ministério da Educacao e a Funda-
¢do Itau Social, sob a coordenacao técnica do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acao Comunitaria (Cenpec), que

1 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso. Acesso em: 19 fev. 2020.
2 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso/edicoes-anteriores/2014.
Acesso em: 19 fev. 2020.
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buscam, a partir do programa, democratizar o ensino de Lingua na
escola publica, viabilizando o desenvolvimento interativo, textual,
gramatical, do ponto de vista social da Lingua.

Para tanto, entende-se que as praticas de linguagem, na escola,
propiciam vivéncias e experiéncias que contribuem para a aproxi-
macido e ampliacdo da cultura e das manifestacdes artisticas. E a
sala de aula, portanto, um espaco onde ha possibilidade de criar
oportunidades de didlogo sobre o cotidiano, com atividades que,
além de estimularem o desenvolvimento humano, remetem a pra-
ticas socioculturais em que o uso critico das diferentes linguagens
é primordial.

Para Schneuwly e Dolz (2011, p. 43-44), as praticas de lingua-
gem sdo “consideradas aquisicoes acumuladas pelos grupos sociais
no curso da historia”, isto é, um instrumento de interacao social.
Segundo os autores, é por meio das “mediacdes comunicativas,
que se cristalizam na forma de géneros, que as significacdes sociais
sdo construidas ou reconstruidas”.

Nesse sentido, género textual como uma pratica de linguagem
pode diferenciar-se de maneiras diversas em relacao as formas
como sao produzidos os textos, isto €, cada género apresenta ca-
racteristicas proprias e modos de dizer que se relacionam a uma
situacdao de comunicac¢do e de praticas sociais especificas.

Considera-se que a producdo textual é uma atividade complexa
e que se antecede ao sujeito, uma vez que ha propdsitos reque-
ridos por seu contexto sdcio-historico e cultural que exigem que
o sujeito realize diversas acdes e projecoes de natureza textual,
discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da elaboracdo textual
(MARCUSCHI, 2010).

Fundamentada nesses referenciais, a Olimpiada de Lingua Por-
tuguesa oferece ao professor de Lingua Portuguesa que se inscreve
no Programa orientacoes condensadas no Caderno do Professor?,

3 Material online disponivel gratuitamente para professores a partir de um cadastro com e-mail
do professor. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/login#voltar=https://
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o qual tem uma proposta didatica referente ao género escolhido
para trabalhar com o aluno em sala de aula (Poema, Memdrias
Literdrias, Cronica ou Artigo de Opinido). O material estimula a
vivéncia do professor com a metodologia de ensino por meio de
géneros textuais.

A participacao do aluno visa a apropriacdao ou o aprimora-
mento da linguagem escrita, mobilizando jovens e criangas para o
desenvolvimento da lingua materna em situacées de uso, como da
familia, da escola, do mundo do trabalho e nas diferentes esferas
de atividade humana.

Apo6s desenvolver o processo de producao de texto para o con-
texto da Olimpiada de Lingua Portuguesa, ha a selecao de textos,
realizada por comissoes julgadoras compostas por professores em
todas as etapas de escolha (escolar, municipal, estadual e regional),
que perpassa por critérios explicitados aos participantes.

As producdes textuais resultam de uma situacao de comuni-
cacao real, em que os alunos autores descrevem e sao orientados
a discutir o lugar onde vivem, incluindo também sua proépria ex-
periéncia, o que permitiu desvelar pistas sobre o agir do sujeito
(aluno/autor) em suas producdes e representacdes sociais.

A complexidade do fendmeno estudado exigiu que se articu-
lassem dois constructos tedricos, que postulam abordagens trans-
disciplinares das ciéncias humanas/sociais e buscam uma visao da
atividade em que o sujeito produz linguagem e das contingéncias
do contexto que definem esse tipo de producao.

Por um lado, tomaram-se por base os estudos psicossociais,
que consideram os fatos sociais e a singularidade histérica dos con-
textos sociais sobre os comportamentos, bem como a constru¢ao

www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/colecao-da-olimpiada/
artigo/1991/cadernos-virtuais. Acesso em: 19 fev. 2020.

Ha, também, uma comunidade de aprendizagem no portal Olimpiada de Lingua Portuguesa
voltada ao ensino da Lingua Portuguesa, que retine textos dos alunos finalistas dos anos an-
teriores, entrevistas com especialistas, praticas de sala de aula, relatos de pratica das oficinas
presenciais realizadas na etapa de escolha dos textos finalistas. Disponivel em: https://www.
escrevendoofuturo.org.br/. Acesso em: 19 fev. 2020.
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simultanea do pensamento em interacdao e mediacdao constante
entre Ego-Alter e objeto quando concebe e cria realidades sociais
(individuo e grupo), isto é, a teoria das representacgoes sociais.
De outro, o Interacionismo Sociodiscursivo que decorre de uma
abordagem interacionista do trabalho com os alunos em sala de
aula para produzirem textos a partir do género textual.

Portanto, analisaram-se 38 producoes do género Memorias
Literdrias de alunos/autores e finalistas da Olimpiada de Lingua
Portuguesa em 2014 sob o olhar desses dois constructos teoricos,
procurando-se identificar e compreender as representacoes e as
pistas do agir do sujeito e como sao orientados a discutir o lugar
onde vivem em consideracdo a sua propria experiéncia.

OS REFERENCIAIS DE ANALISE QUE ORIENTARAM O ESTUDO

A articulacdo entre a teoria das representacdes sociais e o
interacionismo sociodiscursivo é um processo de folego que este
estudo evidencia apenas as dificuldades de como fazé-lo, o que,
no entanto, ndo impediu a realizacdao do presente estudo, uma vez
que possibilitou evidenciar as contribuicoes de cada perspectiva
tedrica na andlise de textos do género Memorias Literarias.

O género textual (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2011)
apresenta-se como um objeto material ou simbdlico, social e his-
toricamente construido para mediar a acdo do homem sobre o
meio, ou sobre o outro, para atingir determinada finalidade, o
que favoreceria o aperfeicoamento do conhecimento. Portanto,
compreende-se o género como um instrumento com o qual é pos-
sivel exercer a acdo de agir sobre a realidade. E nesse sentido que
Bronckart (2006, p. 13) afirma que os géneros sdo “momentanea-
mente estabilizados pelo seu uso, escolha que emerge do trabalho
que realiza as formacodes sociodiscursivas para que os textos sejam
adaptados as atividades que eles praticam”, isto €, sdo instrumentos
de comunicacdo e também de ensino-aprendizagem.
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E pela comunicacdo que o sujeito constréi o conhecimento
linguistico transmitido de geracdo em geracdo e que o expressa por
meio de linguagem verbal e ndo verbal. Nesse contexto, o género
textual é compreendido como um instrumento que representa a
ideia de agir em uma situacao de comunicacao, um suporte para a
atividade de linguagem que contribui para a consciéncia.

Portanto, o sujeito produtor do texto tem um papel como um
ser pensante e que age em interacdao com os outros (JODELET, 2009).

Ao assumir essa postura, considera-se a capacidade do ser
humano de conceber, criar e comunicar realidades. Assim, a teo-
ria das representagoes sociais desenvolvida por Moscovici tende
a contribuir, uma vez que o fendmeno da representacao social se
constitui na comunicacdo e expressa diferentes tipos de linguagem
(MARKOVA, 2006).

O conceito de Representacao Social surgiu em 1961, com Serge
Moscovici em uma obra intitulada La Psychanalyse, son image et son
public (A Psicandlise, sua imagem e seu publico), que questionava:
“0 que acontece quando um tipo de conhecimento (conhecimento
cientifico) circula na estrutura social para além de sua origem e
contexto de producao?” (MOSCOVICI, 2015, p. 312).

Logo, Moscovici observou como um sistema de saber (a psica-
nélise) pode se transformar a medida que penetra ou é apropriado
em diferentes ambientes sociais, é ressignificado e transformado
por diferentes setores da populacdo francesa na década de 1960.

O estudo de Moscovici (2015) deu origem a teoria das repre-
sentacgoes sociais, que, conforme indica Sa (2015), designa

[...] uma forma especifica de conhecimentos, o sa-
ber do senso comum, cujos contetidos manifestam
a operacao de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. Mais amplamente, designa
uma forma de pensamento social. As representacdes
sociais sao modalidades de pensamento pratico
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orientadas para a comunicacdo, a compreensao e o
dominio social, material e ideal. Enquanto tais, elas
apresentam caracteristicas especificas no plano da
organizacao dos conteudos, das operacoes mentais
e dalégica. A marcacdo social dos contetidos ou dos
processos de representacao refere-se as condicoes
e aos contextos nNos quais emergem as representa-
¢Oes, as comunicagoes pelas quais elas circulam, as
funcoes que elas servem na interacao com o mundo
e com os outros (MOSCOVICI, 1984, p. 361-362 apud
SA, 2015, p. 196).

Trata-se de um processo psiquico, capaz de tornar familiar o

que ndo é familiar e que tem a funcao de elaborar comportamentos
e a comunicagdo entre os sujeitos na vida cotidiana. Para Moscovici

(1978, p. 58), a

[...] comunicacdo que se estabelece entre conceito
e percepc¢do, um penetrando no outro, transforman-
do a substancia concreta comum, cria a impressao
de realismo, de materialidade, porquanto exprimem
uma ordem precisa. Essas constelacoes intelectu-
ais, uma vez fixadas, fazem-nos esquecer que sao
obra nossa, que tém um comeco e que terdo um
fim, que a existéncia no exterior ostenta a marca
de uma passagem pelo interior do psiquismo indi-
vidual e social.

As representagdes sociais sdo, portanto, fenémenos que resul-

tam de “conjuntos dinamicos de producao de comportamentos e
de relacdes com o meio ambiente, de uma acao que modifica” ou
uma preparacao para a acao (MOSCOVICI, 1978, p. 15).

O fenomeno das representacoes sociais é um processo psi-

quico que mobiliza os conhecimentos do senso comum (atitudes,
valores, afetividade, informacdo e imagem). Trata-se de uma psi-
cossociologia do conhecimento que se define como uma modali-
dade especifica, cuja funcao é a elaboracao de comportamentos
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e a comunicacdo entre os individuos no quadro da vida cotidiana
(MOScCoVICI, 2015).

O olhar psicossocial na perspectiva da teoria moscoviciana
concebe (SOUSA; BOAS, 2011, p. 28-29) a construcio simultinea
do pensamento em “interacdo e mediacdo constante entre Ego
(sujeito individual), Alter (sujeito social) e Objeto”.

Moscovici (2015) afirma que ja nascemos em um mundo
com representacgoes sociais, comparando o mundo a uma grande
biblioteca, onde encontramos varios tipos de conhecimentos;
assim, quando organizarmos nossos pensamentos, estaremos con-
dicionados por representacoes e pela cultura. Nessa perspectiva,
Markova complementa que as representagdes sdo “produtos que
incluem um senso comum pré-reflexivo”, bem como varias formas
de “conhecimentos e crencas pré-reflexivos e reflexdes socialmen-
te partilhadas”, isto é, como experiéncias de realidade, rotinas,
crises de vida e tipos habituais de conhecimento sao partilhados
(MARKOVA, 2015, p. 95-96).

Moscovici considera a representacao social como “uma
modalidade especifica de conhecimento, que tem por funcao
a elaboracdo de comportamentos e a comunicacao entre os in-
dividuos”, no quadro da vida cotidiana (apud SA, 2015, p. 187).
Significa que o sujeito que produz sistemas simbolicos e sociais
na construcao da realidade é construtor da realidade e também é
construido pela realidade social. Postula o autor que “conjuntos
de conceitos, afirmagdes, conhecimentos e saberes”, as repre-
sentacoes sociais, devem ser consideradas verdadeiras “teorias”
do senso comum, “ciéncias coletivas” sui generis, pelas quais se
procede a interpretacdo e mesmo a construcdo das realidades
sociais (MOSCOVICI, 1978, p. 50-51). Para ele, “as representacdes
sociais, por seu poder convencional e prescritivo sobre a reali-
dade, terminam por constituir o pensamento em um verdadeiro
ambiente onde se desenvolve a vida cotidiana”, que faz parte
da vida em sociedade. Essa representacdo ocorre, segundo SA
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(2015, p. 197), por uma tensdo entre o individuo e o grupo, na
“comunicacao que se estabelece entre o conceito e a percepcao,
um penetrando no outro”.

Um processo em que a neutralidade é proibida, em que o eu
e o nds afetam-se mutuamente, coexistindo nas esferas ptblica e
particular (MARKOVA, 2017). Esse processo de comunicacio assina-
lado por Markova introduz a questdo da antinomia Alter-Ego como
hipoteses da dialogicidade, e esta ultima, como afirma a autora, é
a capacidade fundamental da mente humana em conceber, criar e
comunicar sobre realidades sociais.

A autora sustenta ainda que Alter-Ego é “uma ontologia da
comunicacgao e, por implicacdo, uma ontologia da mente humana,
em que a dialogicidade gera os tipos diversos de pensamento e
de comunicacao” (MARKOVA, 2006, p. 128).

Assim, pode-se dizer que a compreensao dessas represen-
tacoes expressas e construidas na comunicacdo estabelece,
segundo a autora, a relacao de Alter-Ego-Objeto, que sao éti-
cas (avaliativas e criticas) e, portanto, permitem identificar as
crencas e os valores dos sujeitos envolvidos no processo. Ela
ressalta os homens como seres éticos que fazem escolhas éticas
(capacidade de avaliar e julgar acontecimentos), que sao indis-
pensaveis para as interacoes da vida cotidiana. Destaca ainda
que os humanos se comunicam, avaliam e julgam acontecimen-
tos, suas proprias condutas e as dos outros, e que uma mente
dial6gica é a mente em interacdo com os outros — individuos,
grupos, institui¢des, culturas e com o passado, presente e futuro
(MARKOVA, 2015 e 2017).

Destarte, quando se concebe um pensamento dialégico,
mesmo com a presenca de normas preestabelecidas na socie-
dade (morais, legais, éticas aceitas socialmente), este precisa
ser refletido por meio de mecanismos psicolégicos no consenso
grupal. E sob esse olhar psicossocial que a compreensio das
representacoes expressas e construidas na comunicacao, isto €,
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na triade dial6gica entre Alter-Ego-Objeto, permite identificar
as crencas e os valores dos sujeitos envolvidos em um processo
comunicativo.

Por sua vez, o interacionismo sociodiscursivo é uma perspec-
tiva da psicologia da linguagem desenvolvida por pesquisadores
de Genebra que estuda o ensino e a didatica de lingua por meio de
géneros textuais. Dentre esses especialistas estdao, por exemplo,
Bronckart, Dolz e Schneuwly e muitos pesquisadores brasileiros que
trabalham sob essa abordagem, incluindo-se, também, a influéncia
na construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (MACHADO;
LOUSADA, 2013).

Para Schneuwly (2011), o género textual é uma condicao
necessdria para a acao discursiva. Um instrumento no sentido
vygotskiano do termo, isto é, um género é um instrumento que
articula a possibilidade de acdao em uma situacdo comunicativa.

Nesse sentido, Souza (2018) traz o modelo teérico-metodo-
légico do interacionismo sociodiscursivo a partir de postulacoes
de Bronckart (2007), que contempla o contexto de uma producao
textual e mais trés para composicao dessa producao, representados
a seguir (Quadro 1):
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Quadro 1: Capacidades de linguagem e suas respectivas opera¢oes de linguagem

Capacidades de Operacgdes de
linguagem linguagem
Lugar de producio
o Momento de producao
Y i
o . < Emissor
o % Capacidades de acdo
@ .S Contexto de e Receptor
S ~ mundos formais: fisico, .
T 3 producdo . L. Lugar social
2 E social e subjetivo . . .
% S Posicao social do emissor
Posicao social do receptor
Objetivo
Infraestrutura
geral
Plano geral . Plano geral dos contetdos
. Capacidades L. . .
= dos contetdos . . tematicos, tipos de discur-
5 Lo . Discursivas .
g tematicos, tipos so, sequéncias
& de discurso,
v+ ~ .
5 sequéncias
= Mecanismos de Conexao, coesao
% textualizacdo verbal e nominal
< Mecanismos Capacidades
enunciativos: linguistico-discursivas Vozes
— coeréncia Modalizagdes
— pragmatica

Fonte: Souza (2018), adaptado de Bronckart (2007).

A atividade linguageira® para Bronckart (2007) trata ao mesmo
tempo de aspectos sociais, linguageiros, psicologicos e educacionais
articulados ao desenvolvimento histérico do ser humano.

No estudo, considerou-se o agir comunicativo materializado
na producao textual do género Memorias Literdrias, o que pro-
piciaria conhecer as representacoes, os conhecimentos sobre o
lugar onde o sujeito (autor) vive, as pessoas, a cultura e as relacoes
humanas. Essa interacdo entre o eu, o outro e o mundo engloba
diferentes formas de pensar, expressas por meio de linguagem e
num contexto histérico, possibilitando uma discussdo sob abor-
dagem psicossocial.

4 O termo agir linguageiro ¢ utilizado por Bronckart (2007) e pode ser entendido como a apro-
priagdo do género textual.
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A PESQUISA

A pesquisa, procurando uma articulacdo entre a psicologia
social e a psicologia da linguagem, buscou compreender o pro-
cesso de producao como direcionamento para investigar pistas do
agir linguageiro do aluno autor e suas representacoes sociais. Essa
perspectiva, ainda pouco explorada, apresenta aqui uma tentativa
pratica inicial de realizar tal articulacao.

Neste estudo, analisaram-se 38 producdes do género Me-
morias Literdrias de alunos/autores finalistas da Olimpiada de
Lingua Portuguesa de 2014 de diversas partes do pais. Portanto,
a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é uma poli-
tica publica nacional que abrange todos os Estados da federacao
brasileira. Os professores de escolas publicas do Brasil podem
participar com os alunos (entre 12 e 13 anos de idade), fazendo
adesao e trabalhando em sala de aula com uma sequéncia didatica
(processo didatico em 16 oficinas), que culmina em uma producao
textual autoral do aluno.

Dentre os 38 finalistas do género Memorias Literdrias partici-
param alunos de todas as regioes (Centro-Oeste, Nordeste, Norte,
Sudeste e Sul) e de 22 Estados da federacao.
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Fonte: as autoras®.

Contudo, dentre os finalistas do género Memorias Literarias
ndo foram contemplados alunos de quatro Estados (Sergipe, Amapa,
Pard e Roraima) e do Distrito Federal.

Os textos produzidos no contexto da Olimpiada de Lingua
Portuguesa, por meio de géneros textuais em aula, pelos alunos
finalistas de 22 Estados da federacgao sobre “O lugar onde vivo” trou-
xeram elementos de praticas sociais e tornaram-se instrumentos
para o processo de ensino-aprendizagem da producao textual. Esse
processo didatico atrelado a hipétese da dialogicidade (MARKOVA,
2006) apoia o trabalho do professor para o desenvolvimento de
producao textual e do pensamento.

O método deste estudo contou com duas fases: primeiramen-
te, realizou-se uma andlise linguistica das 38 producdes (Quadro 1),
utilizando-se as categorias de andlise do interacionismo sociodis-

5 O mapa por regides indica os estados onde houve alunos finalistas da Olimpiada de Lingua
Portuguesa em 2014.
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cursivo (capacidades de agao; discursiva e linguistico-discursivas),
e na segunda fase examinaram-se os resultados do processamento
do corpus textual do software Alceste (Analyse Lexicale par Contexte
d’un Ensemble de Segment de Texte), o qual realiza a andlise textual
(CAMARGO, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anadlise psicossocial das representacdes sociais a partir do
processamento do corpus textual no Alceste possibilitou identificar
trés nucleos de sentido: Subjetividade, Pratica Social ou Norma
Social e Espaco/Tempo das memdrias.

O primeiro nucleo de sentido — Subjetividade — indicou a expe-
riéncia do sujeito: sonhos, sentimentos, lembrancas e expectativas
(em que o enunciador fez julgamentos ancorados em valores e
expressou os sentimentos). O segundo, Prdtica Social e Norma Social,
suscitou a sociedade: as normas, os costumes, os valores e a cultura.
E o terceiro, o vivido, isto é, as experiéncias foram expressadas
pelo Espago/Tempo onde aconteceram as memorias relatadas nos
textos, ancoradas em praticas sociais e costumes.

Por sua vez, na andlise pautada pelas categorias do interacio-
nismo sociodiscursivo, identificaram-se os contextos fisico e socio-
subjetivo, bem como o agir linguageiro, revelando as representacoes
sociais dos autores dos textos.

Nesse sentido, os alunos autores e finalistas da Olimpiada de
Lingua Portuguesa 2014 assumiram a voz de criangas, de adultos e
de narrador. Dentre elas destacam-se vozes da esfera privada, que
intervém como agentes nos discursos, e vozes da esfera publica.

Desvelaram-se ainda representagoes sociais dos alunos au-
tores, ancoradas em valores arraigados em um Brasil rural, mas
também se identificaram opinioes, valores, emocdes e sentimentos
dos alunos autores.
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Quais as possibilidades encontradas entre os constructos
tedricos? O que é importante assinalar neste texto resumido das
atividades realizadas?

Os referenciais tedricos utilizados (teoria das representacoes
sociais e interacionismo sociodiscursivo) permitiram analisar a voz
do sujeito (aluno) — marcas de convivéncia (eu/outro/mundo/nés/
familia/comunidade) no texto —, considerando os processos para se
chegar ao texto e possibilitando a identificacao e a compreensao
do contexto social e sociosubjetivo, o que evidencia a relacdo do
sujeito com a sociedade, com a cultura, com a histéria e com o
uso da Lingua Portuguesa. Logo, uma construcdo simultanea do
pensamento em interacdo e media¢do constante entre Ego — Alter
— Objeto entre o individuo e o grupo na vida cotidiana.

Fonte: as autoras.
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Pode-se afirmar que o estudo permitiu antever que os referen-
ciais revelam uma complementaridade para compreender o agir
“linguageiro” do sujeito (produtor de texto) e sua acdo sobre a
realidade com discursos ancorados em valores do contexto familiar
e social, que revelam a subjetividade do autor, compreendida na
mediacdo entre Alter-Ego-Objeto, auxiliando a tomada de consci-
éncia para afetar o mundo tanto na comunicacdo escrita quanto
nas relacdes com os outros ao fazer suas escolhas éticas.

Tratando-se de uma aproximacao inicial entre as duas aborda-
gens tedricas (teoria das representagoes sociais/interacionismo so-
ciodiscursivo), foi possivel compreender diferentes interpretacoes
dos discursos dos sujeitos. E importante assinalar que o constructo
teodrico do interacionismo sociodiscursivo pode apoiar a analise em
relacdo ao contexto ou da situacdo de comunicacao, isto é, lugar
e momento de producdo, emissor, receptor, lugar social, objetivo
da comunicagdo, o que revela as possiveis representacées do autor
que se articulam na situacdo de comunicacgao.

Além disso, a partir das capacidades discursivas e linguistico-
discursivas, é possivel conhecer quem sao as vozes presentes e
o grau de implicacdo delas, bem como avaliacées, julgamentos,
opinides e sentimentos.

A partir dai, surge uma contribui¢do para identificar pistas do
agir e em que medida o sujeito encontra-se implicado no processo
comunicativo.
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SENTIDOS E SIGNIFICADOS CONSTITUIDOS PELO
SUPERVISOR EDUCACIONAL A FORMAGAO DOCENTE

Adriana Barros Santos
Claudia Leme Ferreira Davis

INTRODUCAO

O papel do Coordenador Pedagogico (CP), por ser central na
formacao em servico dos professores que atuam na escola de edu-
cacdo basica, tem sido muito estudado. Em parte isso se explica
pelo fato de que as politicas publicas voltadas as licenciaturas,
responsaveis pela formacdo docente inicial nao tém sido, em geral,
bem-sucedidas. Com isso, as deficiéncias dos professores iniciantes
precisam ser sanadas e elas o sdo (ou tentam ser), por meio de
formacdo continuada (DAVIS et al., 2011). Por outro lado, como
bem indicam Lima, Santos e Silva (2012), existe um excesso de leis
no pais, que mais confunde do que elucida as reais funcoes do CP,
notadamente no que concerne a formacdo docente, considerada
por muitos autores como uma de suas principais responsabilidades,
se ndo a principal (PLACCO, ALMEIDA e SOUZA, 2011).

Muito possivelmente em virtude de tais aspectos, o CP é fre-
quentemente visto como alguém que pode ser chamado a qualquer
momento para exercer uma ampla gama de atividades, uma situacao
que tanto o sobrecarrega como exige dele discernimento quanto as
prioridades, algo que nem sempre ele dispde. Nao é a toa, portanto,
que o CP seja ainda uma figura de “mil e uma utilidades” (GOMES;
MENDES, 2007), que vao desde lecionar, suprindo a auséncia de
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um professor, até realizar tarefas técnico-administrativas, asses-
sorando a gestdo. Essa apreensdo, ao que tudo indica, é bastante
equivocada: o CP ndo deveria ser alguém central na escola por
cumprir vdrias e diversas tarefas e, sim, por atuar na gestao dos
processos escolares, cuja natureza é essencialmente pedagégica:
aprimorar o trabalho docente e, consequentemente, o processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Para que isso aconteca a contento, Miziara, Ribeiro e Bezerra
(2014) afirmam ser preciso que os CPs, independentemente do
nivel de ensino no qual atuam, conhecam muito bem o contexto
de suas escolas, de modo a identificar o qué caminha mal e por
quais motivos, preparar os docentes ndo s6 para o enfrentamento
de tais problemas como, ainda, acompanhar o trabalho em sala de
aula, incentivando a reflexdo critica e sistemadtica a seu respeito.
Venancio e Cordeiro (2015) mostram, no entanto, que esse papel
formador fica relegado, na maior parte das vezes, a um segundo
plano. Isso se passa, segundo Placco, Almeida e Souza (2003), por
varios motivos, dentre os quais se destacam: (a) a precariedade da
propria formacdo pedagogica dos CPs que os impede de resolver
adequadamente os problemas que surgem no processo de escolari-
zacdo, por ndo entenderem suas origens e, assim, nao os saberem
explicar; (b) a indefinicao de sua funcao que, por distancia-los de
suas tarefas especificas, os encaminha para outras, de cunho es-
tritamente burocratico e administrativo; (c) a falta de tempo para
que eles proprios se atualizem nas questdes afeitas ao magistério.
Concluem, assim, que o trabalho formativo nem sempre acontece
na quantidade esperada e na qualidade desejavel.

Essa situacdo é de se lamentar, porque os CPs acabam por
perder iniimeras oportunidades de repensar, junto a equipe escolar,
as praticas pedagogicas, seus determinantes, suas dificuldades e
vantagens, situacdo que facilita a descaracterizacdo do fazer do-
cente. Se esse é o panorama que se descortina na educacao basica,
quase nada se sabe a respeito do que se passa no ensino técnico.
No entanto, tudo indica que, nele, o papel formativo do CP é ainda
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mais importante, uma vez que a grande maioria dos professores nao
conta com formacdo pedagégica, porque sdo contratados por suas
expertises, tendo realizado cursos técnicos ou bacharelados em
suas respectivas areas. Dai se supde que os professores que atuam
nesse nivel de ensino precisem, ainda mais, contar com alguém
que os ajude a se apropriar dos aspectos didaticos e pedagogicos
da profissao.

Em uma revisdo de literatura, cujo intuito era entender melhor
essa formacao docente, os resultados indicaram que esse aspecto
é ainda um aspecto pouco investigado. Um dos raros estudos en-
contrados foi o de Silva Junior e Gariglio (2014, p. 871), que subli-
nham a singularidade da formacdo dos professores que lecionam
na educacao profissional, ja que ela é:

[...] marcada por processos formativos muito particu-
lares, em que determinados tipos de saber e experién-
cia de formacao (saberes da experiéncia laboral) tém
mais reconhecimento que conhecimentos advindos da
experiéncia docente ou de conhecimentos do campo
pedagdgico.

Carpim, Behrens e Torres (2014) endossam essa conclusao por
terem também eles verificado a caréncia de formacgado didatica e
pedagogica dos professores do ensino profissional. Silva e Fransoi
(2014) alcancaram resultados semelhantes ao investigarem os sa-
beres docentes construidos e mobilizados pelos professores que
atuavam no programa nacional de integracao da educacao profis-
sional a educacao bdésica, na modalidade de educacao de jovens
e adultos (Proeja). Ainda que todos os autores até agora citados
tenham ressaltado que o CP é também o profissional responsavel,
na escola técnica, pela formacdao em servico de seus professores,
ficou patente ser necessario investigar melhor como isso se passa
nesse nivel de ensino.
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Na atual pesquisa, isso foi feito por meio de um estudo que se
centrou em uma das entidades de ensino técnico ligadas ao Sistema
S, que se dedica a formacgao profissional em nivel médio e, no esta-
do investigado, “incorpora os principios da Educacao Profissional,
enunciados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes”'. De fato,
muitos de seus professores sao contratados devido a experiéncia
laboral e, em geral, ndo contam com formacao pedagogica especi-
fica, conhecendo do magistério apenas aquilo que sua experiéncia
como alunos lhe informa. Nessas circunstancias, é central que con-
tem com o suporte necessdrio para que possam ultrapassar essa
visdo e assumir uma nova e mais complexa perspectiva acerca da
docéncia. Nessas unidades, essa formacdo compete aos CPs, que
sdao nela denominados Supervisores Educacionais (SE). Em vista
disso, a partir desse momento, passa-se a utilizar esse termo para
designar os CPs que atuam nessa instituicdo. Mas como sera que
esses profissionais significam seu trabalho? Sera que tém ciéncia
de que essa é sua principal funcdo e abrem tempo e espaco em
sua jornada de trabalho para preparar e ministrar a formacao dos
docentes?

Essas sdo algumas das questdes que deram origem ao atu-
al estudo. Seu objetivo foi, portanto, investigar os sentidos e
significados constituidos pelos SEs que atuam nas unidades da
instituicdo campo de pesquisa, quanto ao seu papel na formacao
profissional dos docentes que se encontram em inicio da carreira
do magistério. Do ponto de vista social, esse estudo se justifica
por oferecer subsidios para aperfeicoar o ensino oferecido nesse
nivel de ensino e, consequentemente, impactar positivamente no
desempenho escolar de seus alunos. Da mesma forma, pretende-
se que esse estudo seja também cientificamente relevante, na
medida em que discute o papel dos SEs como “formadores de
formadores” no ensino técnico de nivel médio, verificando como
ele é significado por aqueles que exercem essa tarefa. Espera-se

1 Trecho retirado do documento REGIMENTO DAS UNIDADES EDUCACIONALIS da insti-
tuigdo campo de pesquisa.
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que os dados aqui obtidos ampliem o conhecimento ja disponivel
e aprofundem aspectos pouco explorados, no que tange a atuagao
desses profissionais.

REFERENCIAL TEORICO

E o carater histérico que diferencia a concepcio de desenvol-
vimento humano de Vygotsky das outras concepcoes psicoldgicas
e lhe confere um valor inovador ainda nos dias de hoje (SIRGADO,
2000, p. 48).

Para compreender a abordagem da Psicologia Sécio-historica
que orientou a presente pesquisa, faz-se necessario esclarecer suas
principais premissas, bem como abordar, brevemente, suas categorias
de andlise. Esta abordagem ancora-se no materialismo histérico e
dialético proposto por Marx e Engels no campo da filosofia politica,
ao estudarem os elos das relacoes sociais com os meios de produ-
cao. Segundo Netto (2011, p. 25), a concep¢do marxiana de teoria
entende que ela “apenas reproduz, no plano do pensamento, o mo-
vimento real do objeto”, razao pela qual a tnica realidade existente
é a matéria em movimento, que precisa ser considerada, quando se
trata de ultrapassar a aparéncia dos fendbmenos para apreender sua
esséncia. O materialismo é historico, porque considera a historia
como ponto de partida, buscando suas contradicoes e superacoes;
e é dialético, porque ndo vé a realidade como estatica e, sim, em
continuo movimento, configurando situacoes passiveis de sofrerem
continuas transformacoes. Segundo Fernandes (1984), existem trés
leis fundamentais no materialismo historico e dialético:

* A lei da transformacao da quantidade em qualidade, segundo
a qual as mudancgas quantitativas originam mudancas qualitativas
revolucionarias;

* A lei da unidade e interpenetracao dos contrarios, que vé a

realidade concreta como uma unidade formada por contrdrios ou
contradigoes;
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* Alei da negacdo da negacao, conforme a qual os contrarios estao
em constante conflito: um contrario nega o outro e é superado por
um nivel mais elevado de desenvolvimento histérico, preservando,
no entanto, as caracteristicas dos termos negados.

Dessas leis derivam algumas das categorias analiticas que
precisam ser aqui mencionadas. Segundo Cury (1986, p. 23-26),
a categoria totalidade afirma haver uma articulacao dos aspectos
particulares dos fendmenos com a realidade em que eles aparecem
e na qual se engendram contradicoes. A categoria contradi¢dao rom-
pe com a linearidade, uma vez que nada é visto como permanente:
tudo estd em movimento, ou seja, em perene transformacao, de
modo que o real é passivel de ser superado. Esse movimento do
real é, além de continuo, histérico ou, melhor dizendo, constitu-
ido por multiplas determinagdes que precisam ser identificadas e
descritas, como aponta a categoria historicidade. Finalmente, a
categoria mediacdo considera que nada, na vida humana, é ime-
diato: tudo envolve a mediacao do individuo que, ao buscar suprir
suas necessidades, atua e transforma o real, ao mesmo tempo em
que é também por ele transformado. Assim, entender a realidade
pautando-se no materialismo historico e dialético implica conside-
rar que tudo tem uma base material e uma histéria, de modo que
arealidade existente e seu movimento sejam sempre analisados a
partir desse pressuposto.

Na psicologia Sécio-historica, a figura mais representativa é a
de Lev Semionovitch Vygotsky, para quem era necessdrio superar
a “velha psicologia”, a partir de uma andlise critica das correntes
existentes que, segundo ele, ndo eram capazes de explicar os feno-
menos psicologicos, considerando sua totalidade e complexidade
(VYGOTSKY, 1991). Nesse sentido, cabia elaborar um novo método,
que superasse os que eram até entdo utilizados para entender os
fenomenos psicolégicos. Para tanto, a Psicologia deveria escrever
o seu proprio “O Capital”, adotando procedimentos proprios, que
reconhecessem a atuacdo da natureza sobre o homem e, ao mesmo
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tempo, a acao desse ultimo sobre a natureza, ao buscar atender as
suas necessidades (AGUIAR, 2001).

Para entender o ser humano, a abordagem Sécio-histérica
em Psicologia exige que se considere sua histéria de vida, por que
nao ha como pensar o sujeito desconsiderando ser ele parte de
uma sociedade, que o constitui e é por ele constituida. Assim, se
o passado é parte do presente do sujeito e o constitui tanto como
ser individual como quanto ser social e historico, fez-se necessario
criar uma nova categoria, a de atividade, diretamente ligada ao
trabalho exercido pelos sujeitos em seu contexto politico, eco-
noémico e cultural (LEONTIEV, 1971), situado em uma dada época
e lugar. Ora, se essa atividade modifica aquilo que é externo ao
sujeito (sua realidade), ela também o constitui internamente, pois
integra o processo de significar e ressignificar seu modo de estar
no mundo. Pode-se afirmar, assim, que é a atividade que permite
ao individuo transformar a natureza, criar instrumentos e significar
sua propria atuacao na realidade social. Segundo Aguiar (2013, p.
306), com base em Luria (1971), essa é a caracteristica basica que
diferencia o ser humano dos outros animais: a tentativa de alocar
sentido e significado? as acoes que realiza. Aguiar (2013, p. 304)
ressalta que:

[...] os significados sdo, portanto, producdes histori-
cas e sociais. Sao eles que permitem a comunicagao,
a socializacdo de nossas experiéncias. Muito embora
sejam mais estdaveis, “dicionarizados”, eles também
se transformam no movimento histérico, momento
em que sua natureza interior se modifica, alterando,
consequentemente, a relacdo que mantém com o
pensamento, entendido como um processo.

Ja o sentido, aponta a mesma autora, é muito mais amplo
que o significado, pois é constituido pela “articulacdao dos eventos

2 Como sentido e significado ndo se dissociam, pois um constitui o outro, para nao repetir cons-
tantemente as palavras, usa-se o termo significagdo para denominar essa unidade.
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psicologicos que o sujeito produz ante uma realidade” (AGUIAR,
2013, p. 305). No entanto, é possivel deles se aproximar, a partir
das categorias que foram utilizadas neste trabalho. Como afirma
Aguiar (2006, p. 227), “o sentido aproxima-se mais da subjetividade
e, Com mais precisao, expressa o sujeito, a unidade de todos os
processos cognitivos, afetivos e biolégicos”. Como essas catego-
rias sdo complexas, ndo é tarefa facil apreender as significacdes
constituidas por um dado sujeito, pois isso envolve conhecer a
histéria, a cultura e a sociedade em que ele vive. Assim, essas foram
as categorias que nortearam a analise dos dados.

METODO

Segundo Vygotsky (1991, p. 43-46), abordar um problema por
meio de uma nova abordagem cientifica, requer novos métodos
de investigacdo. Assim, ele propde trés principios a serem consi-
derados, na andlise dos fendmenos psicologicos:

a. Atentar para processos e ndo produtos, porque o fendémeno psi-
colégico nao pode ser considerado nem estavel, nem fixo. Assim,
é preciso recuperar sua origem e os aspetos dinamicos centrais
que o levaram a configuracdo atual, o que significa “focar em sua
histéria e, portanto, em seu processo de constituicao”;

b. Explicar versus descrever, porque focar a analise do fendmeno
basicamente em sua descri¢cdo ndo leva a apreensao das relacoes
dindmico-causais que estdo nele implicitamente envolvidas. Dois
fendmenos podem manifestar-se de uma mesma maneira, mas
diferirem drasticamente quanto a sua esséncia. As semelhancas
externas escondem as diferencas internas e essas ultimas preci-
sam ser reveladas, dado que o autor defende ser imprescindivel
recorrer a um “tipo de analise objetiva que procure mostrar a
esséncia dos fendmenos psicoldgicos ao invés de suas caracteris-
ticas perceptiveis”;

¢. Romper o “comportamento fossilizado”, que diz respeito a fendome-
nos que, por terem passado por um longo processo de repeticao,
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acabaram por se automatizar, ou seja, fossilizaram-se. Nada da
aparéncia original desses fendmenos foi, portanto, mantida: ela se
perdeu em meio a tantas transformacoes. Assim, a forma com que
o fendmeno se manifesta nada informa a respeito de sua natureza
interna, sendo importante retornar a sua origem, para reconstruir
o processo que levou a sua mecanizagao.

Todas essas premissas foram seguidas no presente estudo,
que envolveu duas partes: uma quantitativa, na qual se buscou
delinear o perfil dos SEs e outra qualitativa, que almejou apreender
os sentidos e significados que eles constituiam para seu papel na
formacao profissional dos docentes que iniciam sua carreira na
educacao técnica de nivel médio.

Participaram da pesquisa, em 2016, 53 SEs que atuavam nas
57 unidades da instituicdo pesquisada em duas vertentes: na for-
macao educacional da equipe docente e nas tarefas burocraticas e
administrativas. E importante ressaltar que todos os SEs contavam
com formacao pedagogica (pedagogia, especializacdao ou mestrado
em educacdo), tida como imprescindivel para que eles estejam
envolvidos continuamente na formacdo pedagoégica da equipe
docente e dos

Foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados nessa
pesquisa: (a) um questionario, enviado por e-mail, formatado na
plataforma Survio, contendo perguntas fechadas, cujo objetivo era
caracterizar o perfil desses atores: idade, estado civil, nimero de
filhos, formacdo académica e trajetéria profissional, e abertas, que
buscavam apreender os sentidos e significados elaborados pelos
SEs quanto a seu papel na formacao profissional dos docentes que
iniciam sua carreira na educacao profissional técnica de nivel médio;
(b) uma entrevista semiestruturada, a ser aplicada a um dos SE, de
modo a aprofundar mais esses ultimos aspectos e, ainda, conhecer
melhor sua historia de vida.

Os questionadrios foram enviados a 53 SEs e foram respondidos
por 16 deles (cerca de 30%). Com base na andlise de seus dados,
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escolheu-se aquele que seria entrevistado, Sofia Flor (nome ficticio),
em razao de ela ser uma pessoa desenvolta e também da avaliacao
positiva que era atribuida ao seu fazer profissional, ou seja, sua
atuacao como SE.

As respostas as questdes fechadas contidas no questionario fo-
ram organizadas e tabuladas. Quanto as respostas abertas e aquelas
obtidas por meio da entrevista, empregou-se o procedimento de
analise proposto por Aguiar e Ozella (2006), de forma a construir
“nucleos de significacao”, considerados capazes de proporcionar
uma maior aproximacao das significacoes constituidas pelo sujei-
to para o fendmeno em questdo. Para tanto, vdrias etapas foram
cumpridas. Na primeira delas, foram feitas uma leitura e varias
releituras das respostas abertas dos questiondrios e da entrevista
transcrita, permitindo elencar os temas nelas abordados, os quais
sao denominados pré-indicadores. Em seguida, esses ultimos foram
aglutinados mediante critérios de semelhanca, contradi¢do, con-
traposicdo e complementaridade, formando indicadores, os quais
passaram, posteriormente, pelo mesmo processo, dando origem
aos nticleos de significagdo. Cada nucleo foi nomeado com base nos
aspectos nele tratados, preferencialmente, como sugerem os au-
tores, por meio de uma frase dita por um dos sujeitos, elucidativa
do que nele se discute.

Isso feito, os nucleos de significacao foram analisados individu-
almente e comparados entre si, a luz do perfil pessoal e profissional
dos SE, do contexto social do entrevistado, de sua historia de vida
e, em especial, da teoria que norteou a pesquisa: a psicologia Socio-
historica. Com base nas informacoes coletadas pelos questionarios
e buscando atingir os objetivos propostos, optou-se por analisar
os dados em duas partes distintas e complementares: a primeira
descreve quem eram os SEs que participaram do estudo e, a se-
gunda apresenta os Niicleos de Significagdo construidos a partir das
respostas dadas por eles ao questiondrio e da andlise da entrevista
com o SE selecionado.
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APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados relativos as questoes fechadas dos questiondrios
mostraram que os SE estudados eram, em sua maioria, mulheres,
que atuavam na educacdo ha mais de 10 anos e que estavam na
instituicao ha mais de 5 anos, sendo, portanto, profissionais com
experiéncia no campo da educacao técnica de nivel médio. Mais da
metade deles ja tivera experiéncia com formacao docente, mas em
outras instituicdes que nao a estudada. Essas informacoes configu-
raram um cendrio bastante favoravel para estudar o papel do SE,
visto que a instituicao pesquisada também cobrava deles a funcao
de oferecer formacdo profissional continuada a seus professores.
Como essa demanda era relativamente recente, pois a instituicao
tinha reforcado esse duplo papel dos SEs (burocratico e formador)
ha pouco tempo, era possivel que eles nao tivessem clareza a esse
respeito, o que os levaria a privilegiar a resolucao de questoes de
natureza administrativa.

Quanto as respostas dadas as questoes abertas, respondidas
por todos os participantes, elas permitiram a construcao de dois
nucleos de significacdo: (a) Nacleo 01: “A formacao do docente
iniciante no ensino técnico exige que o supervisor educacional
promova, em parceria com a coordenacao de drea da instituicao,
o desenvolvimento desse docente, ndo apenas no inicio de sua
carreira e, sim, continuamente” (S33); e (b) Nuicleo 02 — “Os desafios
do trabalho do supervisor no ensino técnico estdao em conciliar as
funcoes administrativas relacionadas a gestao escolar e aquelas
ligadas a formacao docente e ao acompanhamento dos alunos” (54).
Inicialmente, buscou-se articular as significacdes encontradas nos
dois nucleos, de forma a verificar se havia semelhancas, comple-
mentaridades e contradi¢oes nas respostas dos sujeitos, tal como
apreendidas por meio da interpretacdo das pesquisadoras. Importa
observar que, nesse estudo, ambos os nticleos evidenciaram a im-
portancia dada pelos SEs a formacdo docente, notadamente a do

3 S3 refere-se ao Sujeito (participante) numero 3. Os nimeros apds o S variam ao longo do texto
para indicar o autor do trecho transcrito da fala.
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iniciante. Para eles, formacao continuada em servico fazia-se mais
do que necessdria e poderia acontecer de muitas formas: cursos
especificos, momentos para compartilhar experiéncias individual-
mente e, também, em sala de aula.

Desse modo, o grupo parecia compreender seu papel e estava
ciente de suaresponsabilidade como formador de formadores, mas
salientou enfrentarem falta de tempo para cumprir suas muitas
incumbéncias a contento. Nao ha como negar que é mesmo dificil
conciliar tudo que lhes é solicitado no dia a dia das unidades es-
colares. Essa significacdo, a de que mais tempo € necessario para
o bom cumprimento de suas obrigacoes, aparentemente causou
um impacto negativo na organizacao do trabalho do SE, que tendia
a secundarizar a formacao, quando, na verdade, ela deveria ser
prioridade. Além disso, ao significar que a formacdo em servico
envolve trabalho arduo (S12), o grupo indicou sentir que seu tra-
balho era pesado e exigente, sem se ater as consideracoes quanto
a forma como o SE conduzia suas agoes e organizava seu tempo.

Esse desequilibrio entre as relacoes, parcerias e desafios que
envolviam os SEs era apreendido como decorrente de um organo-
grama excessivamente hierarquizado, de orientac¢des institucionais
ndo acordadas e, ainda, do modo como se lidava, na unidade, com
crencas e valores individuais. Esses problemas, por sua vez, sé po-
deriam desaparecer por meio de mudancas na cultura da instituicao
e das unidades escolares. Nesse sentido, uma primeira conclusao foi
a de que se a instituicdo campo de pesquisa, legitimamente, exigia
dos SEs o cumprimento de muitas atividades, caber-lhe-ia, também,
fornecer condicoes objetivas para que elas ocorressem tal como
previstas. Sem essa visao apurada acerca das circunstancias pouco
favoraveis oferecidas e das muitas solicitacoes feitas aos SEs, a ins-
tituicdao deixard de realizar um trabalho formativo transformador.

Nos relatos sobre a atividade que os SE exerciam, dois aspec-
tos foram destacados: a necessidade de dedicar um maior tempo
a integracao do professor a escola (S14) e de se contar com maior
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clareza institucional nas propostas formativas (S13). Esses dois
aspectos ndo eram, entretanto, percebidos como complementares,
ja que o trabalho coletivo produtivo, caso da formagao continuada
dos docentes, requer clareza quanto a posicao da instituicdo a esse
respeito. Além disso, foi percebido que niveis hierdrquicos mais
elevados constituiam, de fato, uma media¢do importante para os
SEs cumprirem as orientacoes dadas pela instituicao, as quais,
por sua vez, se encontravam registradas em uma série de docu-
mentos (regimento, proposta pedagogica, diretrizes educacionais
etc.), em que se destacava a importancia da formagdao em servico
dos professores. Entretanto, aparentemente, em seu atribulado
cotidiano, o grupo de SEs ndo tinha a necessdria seguranca para
priorizar esse aspecto.

Foi igualmente encontrada uma valorizacao do trabalho coleti-
vo nas unidades escolares, a qual ensejava que énfase fosse dada ao
trabalho desenvolvido em sala de aula (orientacoes pedagdgicas),
deixando de discutir, de maneira mais aprofundada, a dicotomia
estabelecida entre conhecimentos técnicos e conhecimentos peda-
gbgicos, algo aparentemente problematico nas unidades escolares
dedicadas a formacao profissional de nivel médio. Frustracoes
também foram apreendidas, pela falta de apoio e de compreensao
dos demais agentes educacionais. Buscando esmiucar os aspectos
investigados, a entrevista com o sujeito principal permitiu a iden-
tificacdo de trés nucleos principais:

— Nacleo 3 - “Entdo a minha mde, com muito sacrificio, era aquela
mde que sentava e fazia a tarefa comigo. Chegava em algum ponto,

A9

onde ela falava: — Filha, eu ndo sei, mas eu vou ficar aqui com vocé”.
—Nicleo 4 — “A minha vida profissional e a minha vida particular foram
sempre muito grudadas, porque a escola fazia parte da minha familia e

minha familia fazia parte da escola”.

— Nucleo 5 — “Ele (o professor) ndo chega docente na instituigdo: ele é
um especialista técnico”.
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Seguiu-se, aqui, a mesma anadlise adotada nas perguntas
abertas do questiondrio, na tentativa de apreender se e como
os sentidos e significados constituidos pelo entrevistado apro-
ximavam-se ou distanciavam-se daqueles encontrados no grupo
dos SEs. Ao articular esses trés nucleos, evidenciou-se que Sofia
Flor entrelacava vivéncias pessoais e profissionais, dando a sua
vida uma cor proépria, que orientava suas acoes. A importancia da
mediacao familiar ficou clara no estabelecimento do vinculo que
essa SE tinha estabelecido e mantinha com o campo da educacao,
que pareciam estar intimamente ligados a suas vivéncias infantis.
O sentido que alocava a seu trabalho, por exemplo, revelou alguns
aspectos que Sofia Flor percebia como inerentes a sua funcao: o
respeito aos saberes docentes, o cuidado no trato com os varios
professores e a sensibilidade as demandas daqueles que com ela
trabalhavam.

Na entrevista foi possivel conhecer, de maneira mais detalhada,
a histéria de vida da SE entrevistada, a qual evidenciou a impor-
tancia da familia, primeira media¢do cultural, em sua constituicao
como docente. De fato, ao compartilhar com ela as significacdes
arespeito da escola e do trabalho nela realizado, a familia se fazia
presente tanto na vida pessoal como profissional de Sofia Flor, na
medida em que lhe fornecia suporte e ajuda para se realizar pro-
fissionalmente e cumprir bem seu trabalho. Foi no ambito familiar
que essa SE se apropriou de uma atitude positiva quanto a docéncia
e da conviccao de que todo trabalho era algo a ser valorizado.

Observou-se, ainda, que a entrevistada, em suas significacoes,
demonstrava esforcar-se para corresponder ao que considerava ser
a expectativa da instituicdo quanto ao seu trabalho: realizar bem a
formacdo em servico e as atividades administrativas, manter con-
tato com as esferas educacionais pertinentes, coordenar os varios
projetos que ocorrem na escola. Essas expectativas, se verdadeiras,
apareciam para Sofia Flor como muito exigentes, praticamente inal-
cancaveis, uma vez que a SE tinha para si que o tempo necessario
a ser dedicado ao planejamento era fator determinante para uma
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boa atuacao como formadora de professores. Nesse sentido, ela
parecia se conformar ao descrito abaixo por Orsolon (2001, p. 20):

O coordenador, quando planeja suas acoes, atribui um
sentido a seu trabalho (dimensao ética) e destina-lhe
uma finalidade (dimensao politica) e, nesse processo
de planejamento, explicita seus valores, organiza
seus saberes para realizar suas intengoes politico-
educacionais.

Essa sensacdao de ndao cumprir bem as fungdes prescritas
pela institui¢do significava também para a SE entrevistada, a im-
possibilidade de atender as proprias expectativas quanto ao seu
desempenho na fun¢do: fazer tudo e terminar a contento o que foi
solicitado. Nesse sentido, cabe lembrar que Luria (1991) ja afirmava
que uma das necessidades humanas é obter reconhecimento pela
atividade realizada. Isso, por sua vez, requer, conforme o mesmo
autor, que uma significacdo positiva seja alocada ao cumprido, algo
que se vincula a necessidades constituidas no seio do social. Dai
ter procedéncia essa busca de aprovacao institucional demonstrada
pela entrevistada.

Como Sofia Flor contou em seu relato, ela se empenhava em
seu trabalho, buscando aprimora-lo nas condi¢des objetivas em que
ele se dava. Formar professores em servico parecia ser algo que
dava sentido a sua atuacdo profissional e animo as atividades em
que a SE se envolvia. Assim, ela se mostrava como alguém aberta
ao didlogo com os colegas de trabalho e que lhes oferecia, além de
orientacdes coletivas, outras mais customizadas, dirigidas a algo
entendido por ela como mais préprio de um determinado docente
do que do grupo. Além disso, Sofia Flor costumava observar as
aulas de alguns dos professores de sua unidade escolar, uma acao
percebida como necessaria para aprimorar o magistério no ensino
técnico, mas que requeria cautela, cuidando para que isso nao fosse
apreendido como uma instancia de aprimoramento profissional
e ndo como vigilancia ou desconfianga. De fato, Clementi (2001,
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p. 57) alerta que, quando o professor ndo estd acostumado a ter
o coordenador em sua sala de aula, ele é tomado por sensacoes
de inseguranca, constrangimento e ameaca. A relacao hierarquica
entre esses dois profissionais pode, segundo a mesma autora,
causar ruidos em suas interacoes, sendo necessario evitar esse
desconforto, por meio de acordos prévios do SE com o docente a
ser observado e de critérios previamente acordados para descre-
ver e avaliar o que foi visto, buscando valorizar sempre o que se
considerava positivo. Sofia Flor, sabiamente, seguia, talvez sem
saber, essas recomendacoes.

Na relacao da participante com a instituicao na qual trabalhava,
contradi¢oes foram evidenciadas. A SE via sua institui¢cao ora como
uma escola que engessava suas atividades, ora como uma que lhe
abria novos horizontes; que ora criava entraves burocraticos para
seu trabalho, ainda que, pelo menos do ponto de vista teorico,
apoiava e incentivava a formacao continuada dos professores.
Essas contradi¢cdes nas falas de Sofia Flor e em suas atitudes no
cotidiano da unidade escolar, manifestavam-se, por vezes, como
alavanca para suas acdes e, em outras, como aspectos que as imo-
bilizavam, causando-lhe nao apenas sofrimento como a sensacao
de ndo contar com apoio para seguir em frente.

Ao analisar os nucleos, foi possivel inferir que a entrevistada
procurava se aperfeicoar continuamente, de modo a cumprir me-
lhor suas atribuicoes, beneficiando a instituicao, os alunos e ela
mesma. Isso sinalizou que a entrevistada prezava um relaciona-
mento franco e aberto com todos os agentes educacionais, algo
reconhecido, na instituicdo, como sua marca pessoal. Por outro
lado, Sofia Flor considerava serem necessarios investimentos por
parte da instituicdo pesquisada na atualizacdo profissional dos
proprios SEs, bem como uma maior clareza na definicdao de seu
papel, para que ele fosse efetivamente bem cumprido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desse trabalho comprovam a ideia de que os
seres humanos espelham o grupo social em que estdo inseridos.
Nas falas analisadas, tanto no questionario quanto na entrevista,
evidencia-se como cada sujeito (uma tnica parte) contém em si as
multiplas determinacdes (o todo) que o constituem. A perspectiva
socio-histérica adotada e o método seguido mostraram-se adequa-
dos para identificar e interpretar as significacoes constituidas pelos
SEs que atuavam no ensino médio técnico quanto ao trabalho que
realizavam, as dificuldades que enfrentavam e aos desafios postos
pela formacao inicial dos docentes que ai lecionam. Da mesma
forma, essa vertente tedrica da psicologia obriga a adocao, na
andlise, de um olhar mais detalhado e aprofundado para os par-
ticipantes, tendo em vista que eles sao seres tinicos, historicos e,
mesmo assim, sociais.

Na andlise, foi desafiante compreender as muitas significacoes,
tentando descrevé-las, mas, sobretudo, compreender como elas
foram constituidas e por meio de quais mediacoes. Nessa analise, as
significacdes elaboradas pelos sujeitos pesquisados mostraram que
elas eram em grande parte partilhadas. Evidenciou-se, assim, que
embora o grupo reconhecesse seu papel de formador dos forma-
dores que atuam no ensino técnico, ele: (a) encontrava dificuldades
para realizar essa tarefa, na quantidade e qualidade que entendia
serem necessarias; (b) percebia “faltar tempo” para executar todas
as atividades envolvidas na funcao de SE/CP, algo que contribuia
para que a formac¢ao docente fosse deixada em segundo plano; (c)
reconhecia a importancia do trabalho coletivo e de ele envolver
todos os agentes educacionais; (d) demonstrava frustracao por
nem sempre conseguir realizar o trabalho da forma pretendida;
(e) ressentiam-se pelas exigéncias postas ndo se assentarem em
condicdes objetivas para serem concretizadas.

As orientacoes institucionais mostraram ter forte peso nos
processos de significacdo do grupo de supervisores, notadamente,
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quando elas se referiam a formacao docente. De fato, notou-se
acentuada énfase nas falas dos participantes ao preparo dos pro-
fessores de suas unidades para o trabalho em sala de aula, algo
ja devidamente especificado nas orientacdes pedagogicas dadas
pela instituicao campo de pesquisa. Se as significacoes atribuidas
na analise do grupo de SEs e de Sofia Flor convergiam em muitos
pontos, foi interessante notar que havia também divergéncias
entre eles. Enquanto o grupo de SEs reconhecia ser necessaria a
parceria de todos para cumprir de forma satisfatéria o trabalho
formativo, a entrevistada se colocava, quase que exclusivamente,
como a responsavel pela formacao continuada dos professores de
sua unidade, desconsiderando, por vezes, que eles também eram
sujeitos ativos como ela, produzidos e produtores de sua propria
realidade. Nesse sentido, é preciso saber que, se a tarefa do su-
pervisor pode ser transformadora, ela ndo pode, por si mesma,
transformar o que se passa na instituicao.

Nesse sentido, esse trabalho, ao permitir uma maior aproxi-
macdo das significacoes constituidas pelos SEs, enseja que eles
proprios repensem sua pratica profissional, transformando-a em
praxis, ou seja, uma atividade orientada teoricamente, cujos resul-
tados colocam novas questdes a teoria, que orienta novas praticas
e assim sucessivamente, sempre na busca de solu¢des mais efetivas
para a formacdo em servico de professores que atuam no ensino
técnico de nivel médio. Além disso, foi possivel notar que esse é
um tema com muitas possibilidades de aprofundamento ainda nao
exploradas. Uma delas, por exemplo, é apreender as significacoes
constituidas pelos docentes iniciantes no ensino técnico de nivel
médio para o papel de formador dos SEs. Mas essa é uma nova
pesquisa, que fica para outra vez.
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EVIDENCIAS DE DESIGUALDADE SOCIAL NO BRINCAR
DE CRIANCAS BRASILEIRAS: UMA REVISAO DA
LITERATURA

Dora Musetti de Campos
Marilda Pierro de Oliveira Ribeiro

Neste capitulo apresenta-se uma revisao de literatura que
busca evidenciar a desigualdade social no brincar de criangas bra-
sileiras. Parte-se da teoria vygotskiana sobre o brincar e do fato
de que a desigualdade social é uma marca da nossa realidade. A
partir de uma perspectiva historicizada, procura-se revelar o carater
histérico da desigualdade social, o que torna possivel sua desnatu-
ralizagdo. Procura-se, também, afirmar a importante fun¢ao que o
brincar desempenha para o desenvolvimento infantil, enfatizando,
assim, que este nao pode ser reduzido a um privilégio para poucos.

O BRINCAR NO PENSAMENTO VYGOTSKIANO

A complexa desigualdade social brasileira

A desigualdade social marca de maneira significativa a realidade
brasileira, dado que, desde 1974, os 10% mais ricos concentram mais
da metade de toda a renda do pais (VILLAS-BOAS, 2016). Atualmente,
o indice Gini do Brasil coloca-o como o décimo pais mais desigual
do mundo (CORRI:IA, 2017). Nos ultimos quinze anos, avangou-se
aumentando a base da piramide de renda, mas a concentracdo no
topo persiste intensa (MAIA, 2017, apud CHARLEAUX, 2017).
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Em muitas andlises é comum que, ao olhar para a desigualda-
de, as pré-condicoes e fatores emocionais acabem ficando velados
por detras da dimensao objetiva de renda (SOUZA, 2010). De fato,
o termo desigualdade social pode ser primeiramente associado
a distribuicao desigual de renda, dado que em nossa sociedade
0 acesso a bens materiais e culturais se d4, predominantemente,
pelo dinheiro (NEVES, 2016). Porém, nao é possivel compreen-
der efetivamente a desigualdade escondendo seus fatores ndo
economicos. Ao escondé-los, tornam-se invisiveis duas questoes
fundamentais para a compreensao do fendmeno: “a sua génese e
a sua reproducao no tempo” (SOUZA, 2010, p. 23).

Souza (2006) entende que o processo de modernizacdo que
se implanta no Brasil desde o inicio do século XIX alavancou a
naturalizacao da desigualdade. O Brasil, um pais periférico, impor-
tou valores e instituicdes modernas. Vale destacar que o principio
liberal de igualdade foi fortemente propagado nesse processo de
modernizagdo, o que permitiu que o capitalismo se atualizasse,
tornando mais encoberta a estrutura de divisdao de classes. Oli-
veira (2007) entende que este modelo de modernidade ocidental
“eurocéntrico” que o Brasil importou refere-se a uma experiéncia
democrdtica que aqui nunca existiu, ja que o pais é um territorio
historicamente hierarquizado. Esta importacdo de valores mo-
dernos configura um “arsenal de justificativas que normalizam
as condicoes precarias de existéncia” (SANTOS; MOTA; OLIVEIRA,
2013, p. 704). No Brasil, a desigualdade é naturalizada a tal ponto
que chega a se tornar invisivel (SOUZA, 2006).

Nesse contexto destaca-se a meritocracia, no¢ao que faz com
que a marginalizacdo seja cegamente compreendida através de
um fracasso pessoal ou da auséncia de um talento inato (SOUZA,
2006). Ela fundamenta um ideal de justica no mundo moderno a
partir da compreensao de que existe a possibilidade de os indivi-
duos superarem as barreiras sociais. Dirige, a desigualdade, uma
forma individualizada e justa, pois confere aos individuos aquilo
que corresponde ao seu mérito, obscurecendo o olhar para as
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pré-condicoes de classe, o segredo da dominacgao social. Como
traz o autor, o Brasil é palco de um consenso social que é eficaz
justamente por ser subliminar (SOUZA, 2011).

Outra forma de naturalizacao da desigualdade € a recusa que
a elite brasileira apresenta ao ver-se envolvida com essa questao e,
também, o desconhecimento sobre seu papel ativo na manutenc¢ao
desta (NEVES, 2016). Os individuos sdo ativos na producao da rea-
lidade desigual de uma forma implicita, colocando-se “acima” ou
“abaixo” uns dos outros (BOCK; GONCALVES, 2009, p. 150). Como
é apontado por Souza (2010), os membros das novas geracoes de
todas as classes ndo se mantém nestas somente pelo tamanho da
heranca e oportunidades. Incorporam todo um estilo de vida visto
como natural daquela classe, o que nao é concreto e passa por
despercebido, por isso, é eficaz na manutencao da desigualdade.
Para compreender a abundancia ou auséncia de privilégios, deve-se
atentar ao “capital impessoal” (p. 24) interno de cada classe que,
junto ao capital econémico, constitui a hierarquia social. Enfim,
para além das questoes objetivas de renda, a desigualdade precisa
ser compreendida como uma construcao coletiva que é mantida
cotidianamente pelos sujeitos a partir de praticas sociais norteadas
pelas crencas e valores (SANTOS; MOTA; OLIVEIRA, 2013).

Freitas (2013) realizou um trabalho que se relaciona diretamen-
te a questdo problema em foco e ilustra o que tem sido abordado.
Ao analisar as brincadeiras das criancas de elite no Brasil Império,
o autor identificou a reproducao de uma realidade marcada pela
escravidao e pela desigualdade. Os meninos de elite imaginavam-se
senhores do engenho e maltratavam animais diante das criancas
escravas a fim de demonstrar o que poderiam fazer com seus proé-
prios escravos. Por vezes, exigiam que as criancas escravas fossem
os animais da brincadeira, tornando-as o brinquedo em si. As me-
ninas de elite, por sua vez, brincavam de “tornarem-se comadres”
(p. 31) batizando suas bonecas de louca importadas da Europa e
repetindo ritos que conheciam das mulheres. Assim, reproduziam
a etiqueta de elite, tipico costume da regidao Nordeste.
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Objetivos e justificativas

Este estudo tem como principal objetivo responder a questao:
existem elementos que denunciam a desigualdade social brasileira
no brincar das criangas? Partindo da ideia de que as criancas repro-
duzem sua realidade ao brincar, pressupode-se que a desigualdade
possa ser evidenciada justamente por ser uma marca historica da
realidade brasileira. O fendomeno sera colocado como categoria de
analise, de forma que se espera acessar dimensdes que nao se res-
tringem as questdes concretas e de renda. Procura-se provocar uma
reflexdao critica sobre o brincar em diferentes realidades sociais,
denunciando aspectos que, normalmente, passam despercebidos.

Espera-se caminhar em dire¢do a desnaturalizacao da desigual-
dade social, um segundo objetivo deste estudo. Isso exige esforco
para romper com a tendéncia dicotomica da ciéncia moderna que
segrega o individuo da sociedade e desconsidera sua relacao de
constituicdo mutua, o que leva a naturalizacdao de fendmenos
sociais (BOCK; GONCALVES, 2009). Também retira, do homem, a
capacidade de transformar a realidade histérica que o determina
(BOCK; GONCALVES, 2005). Entende-se ser fundamental a identi-
ficacdo do cardter dialético desta relacao, que é de transformacao
constante (BOCK; GONCALVES, 2003, apud BOCK; GONCALVES,
2005). Isso é possivel através da inclusdao da nocao de historici-
dade, que permite superar as dicotomias impostas e apreender a
realidade em seu movimento, viabilizando, assim, uma andlise que
mobiliza a desnaturalizacao de fendmenos (BOCK; GONCALVES,
2009). Adotar a historicidade implica em utilizar um método que
engloba nao apenas a forma, mas, também, o contetido dos feno-
menos estudados. Nesta metodologia “o que é” é substituido por
“como surgiu” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 303).

Outro objetivo do presente estudo é dar visibilidade a brinca-
deira, pois sabe-se que as crian¢as tém se deparado com inimeros
obstaculos que prejudicam o brincar. No campo escolar parece se
privilegiar o ensino de conceitos cientificos, assim como o brincar
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com objetivos pedagogicos em detrimento do brincar livre. Além
disso, Santos e Dias (2010) entendem que o aumento do interesse
por atividades sedentdrias prejudica diretamente o brincar, o que
se relaciona com o deslocamento deste para espacos institucio-
nalizados (COTRIM; BICHARA, 2012). De acordo com Nogueira
(2015), nessa crescente institucionalizacdo destitui-se da crianca
seu direito de brincar.

Além da relevancia social contida nos objetivos do trabalho,
vale explicitar que ndo foi encontrado, numa revisao inicial da li-
teratura, nenhum trabalho fundamentado na teoria socio-histérica
que colocasse a desigualdade social como categoria de andlise em
uma investigacao a partir do brincar das criangas. Esta é a relevancia
cientifica do presente estudo, que espera ingressar, assim, em um
terreno pouco explorado na academia.

METODO

Foi feita uma revisdo sistemadtica de literatura incluindo estu-
dos empiricos que retratam o brincar de amostras de diferentes
regioes do pais. Os artigos foram selecionados em outubro de 2017
na base de dados Scientific Electronic Library Online. Foi utilizado
o método de busca “integrada”, os descritores “brincadeiras” e
“brincar”, o pais “Brasil”, e os seguintes filtros: de “2005” a “2016”,
“portugués”, novamente “Brasil”, “artigo” e “Ciéncias Humanas”.

Os critérios incluiram pesquisas empiricas com indicacao do
perfil socioecondomico (PSE) de sua amostra e que consideravam
ao menos um dos seguintes fatores de investigacao do brincar:
tempo de duracdao ou momentos dedicados ao brincar, local em
que ocorrem as brincadeiras, papel dos responsaveis no contexto
do brincar, temas das brincadeiras de papéis e pivos utilizados.
Estes fatores foram adotados para a investigacao do brincar pois
mostraram-se significativos na distin¢do de amostras de diferentes
PSEs no estudo de Beraldo e Carvalho (2011).
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Acrescenta-se que sO foram selecionados artigos que des-
creveram o brincar em situac¢do livre e ndo institucionalizada e/
ou dirigida, que se referiram a amostras infantis sem prejuizos
fisicos, emocionais e intelectuais identificados como variavel e em
idade pré-escolar. No caso de dois artigos (CORREIA; GIOVANET-
TI; GOUVEA, 2007; OLIVEIRA; FRANCISCHINI, 2009), as pesquisas
envolviam tanto o brincar institucionalizado ou dirigido quanto o
brincar livre que aqui é buscado, tendo sido somente este tltimo
considerado na andlise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados de interesse para responder a questao-problema
deste trabalho, contidos nas pesquisas selecionadas, foram orga-
nizados em quadros que serdo apresentados e analisados a seguir.

No Quadro 1 sdo descritos os estudos selecionados. O nimero
de estudos encontrados é pequeno (8), considerando a relevancia
de estudos sobre o brincar em situacao livre e em diferentes es-
tratos da populacdo. Nao foram encontrados trabalhos recentes
e destaca-se a diversidade de objetivos, metodologias e amostras
desses estudos.

Quadro 1 — Objetivo, método e amostra dos artigos selecionados

Artigo Objetivo Método Amostra®

COTRIM; BICHARA, | Realizar um levantamento | Fotografia de even- Criancas da populagao

2012 das diversas formas de | tos e categorizagao| urbana — Salvador (BA)
ocupacao do espaco

urbano externo para brin-
cadeiras em Salvador

SANTOS; DIAS, Categorizar as brincadeiras| Observacao indi- 32 criangas, entre 2 e

2010 das criangas de um povo- vidual 12 anos, povoado Sao
ado rural do nordeste do Cristévao — Itabaiana
Brasil (SE)
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PFEIFER; Analisar as diferengas entre| Aplicagdo de ques-| 50 maes de criangas
ROMBE; SANTOS, os brinquedos utilizados tiondrios as maes entre 3 e 6 anos
2009 por criangas de duas
diferentes classes socioe-
condmicas
OLIVEIRA; Investigar como as criangas| Entrevistas semies-| 4 criancas entre 7 e
FRANCISCHINI, em situagao de trabalho | truturadas, obser- 11 anos, trabalham
2009 vivenciam o brincar em seu| vacao participante| no beneficiamento da
cotidiano e fotografias castanha de caju
CORREIA; Apreender os significados | Observacao partici{ Criancas de acampa-
GIOVANETTI; da vivéncia da infancia no | pante e entrevistas] mento do Movimento
GOUVEA, 2007 interior de um movimento semidirigidas dos Trabalhadores sem
social organizado — Movi- Terra (entrevistou-se
mento dos Trabalhadores 12 criangas, e desta-
sem Terra cou-se depoimentos
de 3 delas entre 7 e 12
anos) — (MG)
TEIXEIRA; ALVES, Descrever o contexto das Entrevistas com 13 criangas entre 4 e 5
2007 brincadeiras de pré-esco- | criancas e familia-| anos e, indiretamente,
lares da Ilha do Combu, res e observagao | mais 18 que brincavam|
destacando aspectos do com as criangas-alvo;
ambiente fisico e social, as 13 adultos responsa-
principais atividades dos veis pelas criangas-
adultos e peculiaridades alvo: 10 maes, 2 tias
das brincadeiras e 1 av6. Comunidade
Ribeirinha da Ilha do
Combu — Belém (PA)
RIBEIRO, 2006 Discutir a socializacao Observacao e Criangas entre 7 e
infantil em relagao a entrevistas com 14 anos de idade e
construcao da sexualidade| criangas e pessoas| pessoas de diferentes
e a identidade de género de diferentes familias de uma comu-
reproduzida e reelaborada familias nidade praieira — (BA)
pelas criangas, em especial,
os modelos de feminilida-
de presentes nos jogos e
brincadeiras
POLETTO, 2005 Investigar os brinquedos, | “Jogo das senten- 40 criangas entre 7
as brincadeiras, o tempo, | ¢as incompletas” e 10 anos e 1 dos
0 espaco e as companhias com criangas e familiares/cuidadores
preferidas pelas criangas, familiares e/ou de cada — Caxias do
bem como a visdo de seus| cuidadores e entre- Sul (RS)
familiares vistas estruturadas
com familiares e/
ou cuidadores

* Quando ndo sdo apresentados o niumero de sujeitos, idade, cidade ou estado é
porque o estudo ndo os identifica.
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O Quadro 2 indica o PSE das amostras, apresentando, também,
o critério utilizado pelos autores para esta caracterizacgao. Os PSEs fo-
ram agrupados, para efeitos de andlise, genericamente em trés niveis:

"«

“baixo”,

médio” e “alto”. Foram encontrados somente dois artigos

que se referem a cada uma das amostras de PSE médio e alto, o que
impde um limite as comparac¢des propostas no olhar para desigual-
dade e exige maior exercicio de interpretacao. Os quadros 3,4, 5,6 e
7 apresentam cada um dos fatores de investigacao do brincar encon-
trados nos artigos, relacionando-os com o PSE ao qual correspondem.

Quadro 2 - Critério utilizado pelos autores para caracterizacio e categorizagio
do PSE das amostras

PSE
Artigo Critério de caracterizagao de PSE
Baixo Médio Alto
Escreveram ser “possivel inferir”
COTRIM; sobre a classe social que, majori- “Populacao “Classe
BICHARA, 2012 tariamente, frequenta os lugares | mais pobre” média”
pesquisados
.. . o “A populagao
Nao foi identificado um critério
SANTOS; DIAS, .. é de classe
explicito, mas apresentam dados .
2010 X K econdmica
sobre seu estilo de vida .
baixa
Utilizam o Critério Brasil (Asso- “Classe “Classe
PFEIFER; ROMBE; iacio Nacional de E .. N
ciacao Nacional de Empresas e econdmica econdmical
SANTOS, 2009 ¢ ) P o -
Pesquisa, 2002) nivel D nivel A2

OLIVEIRA;
FRANCISCHINI,
2009

Nao foi identificado um critério ex-

plicito, mas tornam clara a relagao
do trabalho infantil com a pobreza

“Infancia pobre”

CORREIA;
GIOVANETTI;

Nao foi identificado um critério ex-|

plicito, mas tornam clara a relagao

“Classes popu-

sobre seu estilo de vida

. lares”
GOUVEA, 2007 da luta pela terra com a pobreza
Baseiam-se no estudo de Freire
TEIXEIRA; (2002) sobre a Ilha: dados sobre “Situagao de
ALVES, 2007 seu estilo de vida e sobre arenda | pobreza social”
mensal das familias
Nao foi identificado um critério | , . .

. Maioria negra e

RIBEIRO, 2006 explicito, mas apresenta dados

pobre”

POLETTO, 2005

Baseia-se no critério de Pastore,
Zylberstain e Pagotto (1983) que
utiliza o dado da renda per capta

“Nivel socioeco-
nomico baixo”
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O tempo de dura¢ao ou momento dedicado ao brincar, Quadro
3, é um fator de extrema importancia, pois remete diretamente a
possibilidade de emergéncia, ou nao, do brincar no cotidiano in-
fantil. O brincar é um direito fundamental que ganhou status na lei
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que reconhece a
condicao especial de desenvolvimento dos jovens (BRASIL, 1990).
Porém, como mostram os resultados expostos no Quadro 3, muitas
criangas de PSE baixo se ocupam com responsabilidades que supri-
mem seu tempo de dedicacdo a brincadeira. Estas criangas vivem
em familias que necessitam de sua ajuda nos servicos domésticos,
no cuidado de membros e, até mesmo, na garantia de renda. A
situacdo de trabalho infantil encontrada por Oliveira e Francischini
(2009) pode melhor servir de ilustracdo a forma como a desigualdade
atravessa a questao do tempo para o brincar. Sobre essa exploracao,
Silva (2003) permite que se compreenda que “o tempo exiguo para
o lidico também carrega consigo as marcas histéricas da pobreza,
da privacdo, do trabalho estranhado, do cerceamento, da justica,
da ma distribuicao da renda e da terra” (SILVA, 2003, p. 339). Ao
conviverem com a violacao de seu direito a brincadeira, as criancas
perdem as importantes transformacoes que o brincar propicia ao
desenvolvimento apontadas pela teoria vygotskiana, isto é, sua
infancia encontra-se em menores condi¢oes de avancar.

Foram encontradas poucas informacdes a respeito do tempo
disponivel para brincadeiras em criancas de PSE médio e alto, ja
que cada um destes perfis apareceu em somente um estudo. Este
dado pode ser interpretado a partir da ideia de que estas criancas
passam mais tempo em instituicoes privadas variadas, como foi
relatado por Beraldo e Carvalho (2011). Nesse sentido, imagina-se
que tenham acesso a um leque maior de atividades cotidianas em
instituicdes que ndo se restringem ao sistema ptiblico, como clu-
bes, ateliés, escolas de musica, de esportes, dentre outras. De fato,
também podem se deparar com dificuldades de ter um tempo livre
para brincar. Porém, estas criancas ainda podem ser vistas como
privilegiadas, tendo em vista que as atividades a que tém acesso
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nao se assemelham em nada, por exemplo, as responsabilidades
domésticas com que as crianc¢as mais pobres sdo obrigadas a arcar,
como apontam os resultados. Acrescenta-se que, segundo Beraldo
e Carvalho (2011), o brincar € incentivado nestas atividades roti-
neiras das criancas de PSE mais elevado.

Quadro 3 — Tempo de duragdo ou momentos dedicados ao brincar por PSE

Artigo PSE
Baixo Médio Alto
COTRIM; Dos 111 eventos computa- Dos 111 eventos
BICHARA, 2012 dos, somente 20 sdao desta computados, 91 sao
populacdo desta populacdo
PFEIFER; Periodo integral na escola e Meio periodo
ROMBE; SANTOS, menos tempo para brincar na escola e mais
2009 tempo para
brincar
OLIVEIRA; Brincam tempo que sobra
FRANCISCHINI, das atividades: trabalho
2009 (atividade em que passam a
maior parte do seu tempo),
escola, afazeres domésticos
e cuidado de irmaos. Conse-
guem brincar no catecismo
e mais nos finais de semana
CORREIA; A experiéncia da infancia no
GIOVANETTI; interior do movimento so-

GOUVEA, 2007

cial refere-se, dentre outros
fatores, a “centralidade” do
brincar

TEIXEIRA; ALVES,

Brincam tempo que sobra

2007 das atividades: escola,
cerimonias religiosas e
algumas atividades didrias
com seus pais
RIBEIRO, 2006 Brincam tempo que sobra

das atividades: escola,
auxilio as maes no servigo
doméstico e aos pais em
atividades externas a casa

POLETTO, 2005

O trabalho doméstico pare-
ce ter importancia maior do
que o brincar e se apresenta
como tarefa impeditiva
para tal
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O local em que ocorrem as brincadeiras é um fator que per-
mite ingressar em um assunto emblemadtico para a desigualdade:
o usufruto de espacos publicos. Conforme se observa no Quadro
4, ambientes proprios ao lazer infantil, como parquinhos e pracas
equipadas, somente foram encontrados em regides de PSE mais
elevado (COTRIM; BICHARA, 2012). O campo de futebol e a quadra
de esportes relatados por Teixeira e Alves (2007) e Oliveira e Fran-
cischini (2009) podem ser cendrios de brincadeiras, mas nao sao
ambientes que garantem, exclusivamente, o lazer infantil, estao a
disposicdao da comunidade para outros fins e faixas etarias também.
O mesmo pode-se afirmar sobre frequentar um parque de diversoes
esporadicamente, espaco que ndo é frequentado no cotidiano e,
por isso, ndo garante a constante emergéncia da brincadeira (OLI-
VEIRA; FRANCISCHINI, 2009). Vale trazer que nos cendrios rurais,
ribeirinhos e praieiros também ndo foram mencionadas politicas
que garantem o usufruto de espacos publicos préprios ao lazer
infantil (RIBEIRO, 2006; TEIXEIRA; ALVES, 2007; CORREIA; GIOVA-
NETTI; GOUVEA, 2007; OLIVEIRA; FRANCISCHINI, 2009; SANTOS;
DIAS, 2010). Quando as criancas de PSE baixo nao tém acesso a
esses ambientes, o brincar novamente se torna ameacgado, assim
como a propria integridade das criancas que, em consequéncia,
brincam em lugares repletos de riscos como avenidas, conforme
apontam os resultados em quatro estudos.

Além da desigualdade na distribuicdo desses espacos proprios
ao lazer infantil, o usufruto destes também é desigual, o que pode
ser entendido por duas razoes. A primeira é uma questdo bastante
pratica: as criancas que moram em bairros com locais proprios ao
lazer infantil se deslocam muito menos para usufruirem destes. E,
mesmo que as criangas que moram em bairros afastados possam
se deslocar, é provavel que uma segunda razao as impeca de ter
acesso a lugares mais apropriados: a discriminagdo e a violéncia
moral, questdes que impossibilitam que alguns grupos frequentem
determinados locais (NEVES, 2016). Pode-se imaginar o quao com-
plicado € para uma crianca periférica, pobre e negra, ocupar esses

145



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

espacos em bairros mais ricos. Nao é a toa que nenhum dos artigos
revelou um dado como este. Os negros e pobres estdo, historica-
mente, a margem da sociedade (CAMPOS et al., 2003). Novamente,
a desigualdade atua na violacdo de mais um direito fundamental
do ECA, o usufruto dos espacos publicos (BRASIL, 1990). Foram
construidas barreiras simbolicas que, de forma velada, selecionam
quem pode e quem ndo pode desfruta-los. As criangas mais pobres
tém seu brincar prejudicado mais ainda quando sua tnica op¢ao
é brincar nos espacos externos, o que ocorre devido a condi¢des
de moradia precdrias e casas pequenas para as familias numerosas
(BERALDO; CARVALHO, 2011).

Por outro lado, algumas das criancas de PSE baixo participan-
tes dos estudos analisados brincam em ambientes naturais, como
praias, matas ou rios. Estes locais mostraram-se amplos e repletos
de elementos que muito enriquecem a brincadeira. O problema é
que as criancas mais pobres que habitam regidoes menos urbani-
zadas acabam se confrontando com mais um desafio, pois ocorre
de morarem geograficamente muito longe umas das outras, o que
impede sua interacdo e prejudica a ocorréncia de brincadeiras
em conjunto (TEIXEIRA; ALVES, 2007). Mais uma vez aponta-se
um direito considerado fundamental pelo ECA que é violado pela
desigualdade: a convivéncia comunitaria (BRASIL, 1990). A partir
da perspectiva vygotskiana, entende-se que o processo de desen-
volvimento é socialmente construido e surge a partir da interacao
com outros. A escassez do convivio comunitdrio implica, portanto,
em prejuizos bastante diretos para o desenvolvimento. Além disso,
essa realidade também limita o repertorio das criancas nas brin-
cadeiras protagonizadas, pois tomam como inspiracdo aquilo que
conhecem e tém acesso. Marcolino e Mello (2015) entendem que
na auséncia de novos temas as criancas podem até se desinteressar
pela brincadeira de papéis, o que é ainda mais sério.
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Quadro 4 — Local em que ocorrem as brincadeiras por PSE

Artigo

PSE

Baixo

Médio

COTRIM; BICHARA, 2012

Ruas, avenidas, canteiros
centrais entre avenidas, dreas
amplas e livres e pragas sem
equipamentos infantis

Parquinhos publicos, pracas,
areas florestais e lagoas

SANTOS; DIAS, 2010

Ruas e ambientes internos e/
ou delimitados

OLIVEIRA; FRANCISCHINI,
2009

Arvores, acude, embaixo do
cajueiro, praia, em frente as
casas, em frente ao Centro
Social, area da casa da freira,
pétio, quadra de esportes,
campo de futebol e somente
esporadicamente parque de
diversoes

CORREIA; GIOVANETTI;
GOUVEA, 2007

Rio, mata e extensdo do
acampamento

TEIXEIRA; ALVES, 2007

Campinho, matas, rio, beira
do rio, igarapé, terreiros,
pontes, drvores e canoas

RIBEIRO, 2006

Rua, casa, praia e praca

POLETTO, 2005

Rua e casa

Outro fator analisado refere-se ao papel dos responsaveis das
criangas no contexto de suas brincadeiras, mostrado no Quadro
5. Em todos os PSEs, mas ndao necessariamente em todos os es-
tudos, foi identificado que os responsaveis procuram propiciar a
ocorréncia do brincar. Porém, é preciso entender o porqué e as
consequéncias do dado que indica que as criancas de PSE baixo
sdo muito menos acompanhadas por seus responsaveis ao brincar
do que as de PSEs mais elevados, mesmo considerando sua faixa
etaria (TEIXEIRA; ALVES, 2007; PFEIFER; ROMBE; SANTOS, 2009).
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Sabe-se que os pais (ou responsaveis) de criancas de PSE
baixo possuem pouco ou nenhum tempo para acompanha-las em
suas brincadeiras, possivelmente, por conta de suas longas jor-
nadas de trabalho e necessidade de realizar servicos domésticos
quando chegam em casa (POLETTO, 2005). Imagina-se que, nos
PSEs mais elevados, as jornadas de trabalho podem ser de varia-
das duragdes, mas, quando longas, as familias tém condi¢des de
usufruir do servico de uma profissional doméstica, algo comum
na cultura brasileira e que permite aos pais ficarem mais com
seus filhos quando em casa.

Ja havia sido apontado por Beraldo e Carvalho (2011) que
os adultos de PSEs mais elevados tém mais condi¢oes de brincar
com as criancas. Ainda assim, esta populacdo também pode con-
tratar babas que cuidam de seus filhos. Nos artigos analisados,
as babds aparecem brincando com criangas até quando os pais
estdo presentes.
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Quadro 5 - Papel dos responsaveis no contexto do brincar por PSE

Artigo

PSE

Baixo

Médio

Alto

COTRIM; BICHARA,
2012

Todos os adultos par-
ticipam efetivamente
das brincadeiras,
principalmente nas
tradicionais como
empinar pipa e nos
jogos de bola, com-
postas por adultos
e criancas. Aparen-
temente, nos locais
nao planejados, as
criangas sao levadas
por adolescentes e
adultos jovens

Os adultos nao somen-
te acompanham as
criangas, mas as auxi-
liam nas brincadeiras,
como empurrando-as
no balanco, girando-
as no carrossel ou
imprimindo forca para
movimentar a gan-
gorra. A atuacdo dos
adultos proporciona a
brincadeira a crianga.
Vale ressaltar que
a interferéncia dos
adultos nas brincadei-
ras acontece mesmo
com a presenga de
outras criangas nos
equipamentos infantis.
Aparentemente, nos
locais planejados, as
criancas sao levadas
por pais e/ou babas

PFEIFER; ROMBE;
SANTOS, 2009

Nota-se, por parte
das maes, uma
preocupacao em
oferecer aos filhos
condi¢des ambientais
e materiais, para
que o brincar deles
ocorra da maneira
mais natural e
saudavel possivel, no
intuito de promover,
ao maximo, dentro
de suas condigdes
socioeconomicas, o
desenvolvimento das
criangas. Ha baixa
aceitacao dos pais
de brinquedos que re-
portam a agoes agres-
sivas. As criangas
passam mais tempo
com educadores e
menos com familiares

Nota-se, por parte
das maes, uma
preocupacdo em
oferecer aos filhos
condi¢des ambien-
tais e materiais, para
que o brincar deles
ocorra da maneira
mais natural e sau-
davel possivel, no
intuito de promover,
ao maximo, dentro
de suas condigoes
socioeconomicas,
o desenvolvimento
das criangas. Ha
baixa aceitagao dos
pais de brinquedos
que reportam a
acoes agressivas. As
criangas passam mais
tempo com fami-
liares e menos com
educadores. Quase
todas escutam livros
de histérias contadas
por adultos

149




AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

Os adultos s6 brin-
cam com seus filhos
quando estao de fol-

ga ou de manha cedo,
OLIVEIRA; sd0 momentos raros.
FRANCISCHINI, 2009 Brincam com filhos
pequenos (que ainda
nao trabalham) de vez
em quando enquanto
trabalham

Poucas criangas
ouvem historias
contadas por seus
TEIXEIRA; ALVES, familiares, que, geral-
2007 mente, argumentam
nao terem tempo
para se dedicar as
brincadeiras

E considerada a
necessidade de
brincar das criangas.
Porém, alguns dos
responsaveis nao
conhecem nenhuma
fungao que a brinca-
deira desempenha
no desenvolvimento
infantil. Ademais,
todos os familiares/
cuidadores possuem
muito pouco tempo
para realizar ativida-
des ludicas com seus
filhos ou acompanha-
los na realizagao de
POLETTO, 2005 tais atividades, suge-
rindo que haja poucas
trocas afetivas,
passagens em relacao
a normas, valores
etc. Quando estao
em casa, ocupam-se
geralmente com
servicos domésticos.
Gostam mais de brin-
car com seus filhos de
jogos e brinquedos
académicos (papel,
tesoura, lapis de cor,
livros de historia etc.)
Quando brincam na
rua, os adultos super-
visionam pouco
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Além desta questao pratica, os artigos estudados indicam que
somente os responsaveis por criancas de PSE baixo demonstraram
nao conhecer a fungao exercida pelo brincar no desenvolvimento
infantil (POLETTO, 2005). Os niveis de instrucao possibilitados
por uma renda maior permitem maior acesso a informacoes em
geral, o que acarreta também no cuidado dos filhos (MELLO; FER-
RIANI, 1996, apud PFEIFER; ROMBE; SANTOS, 2009). A caréncia
de conhecimentos em algumas populacées ecoa nas geracoes e
as prejudica continuamente, como neste caso em que 0s pais nao
tém a possibilidade de compreender a relevancia do brincar.

Acrescenta-se que o papel dos adultos no desenvolvimento
infantil, incluindo sua participacdo no brincar, é fundamental ao
se considerar o conceito de zona de desenvolvimento proximal.
Uma acao que hoje a crianca necessita de assisténcia adulta, ama-
nha poderd fazé-la autonomamente (VYGOTSKY, 2007). Enfim, a
convivéncia com adultos é fundamental para avangos no desen-
volvimento, um prejuizo das criancas de populacées mais pobres.

Notou-se que a vida dos adultos fundamenta os temas das
brincadeiras de papéis, conforme se observa no Quadro 6. Um
exemplo esta no artigo de Correia, Giovanetti e Gouvéa (2007), que
retratou o brincar de criancas de um acampamento do MST que
reproduziam assembleias e votacoes, atividades realizadas pelos
adultos em seu cotidiano coletivizado. Reproducoes como esta apa-
receram em todos os artigos que retratam brincadeiras de papéis.
Como aponta a teoria vygotskiana, a crianca reconstréi o mundo
adulto que conhece nas brincadeiras e, entdo, dele se apropria.

O contetido das brincadeiras de papéis nao permitiu compa-
racoes, pois foram encontrados dados referentes somente ao PSE
baixo. Porém, pdde-se tecer consideracoes sobre essa questao
indo além dos dados. Considerando que as criancas internalizam
contetidos acumulados na historia e sdo seres maximamente so-
ciais, entende-se que o fenomeno complexo da desigualdade esta
presente em sua constituicao e pode ser acessado, ja que “a cons-
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ciéncia infantil reflete de forma ingénua, sem critica, a realidade
social” (MARCOLINO; MELLO, 2015, p. 466). Suas atividades nao
podem ser entendidas como externas a realidade, o que reprodu-
ziria uma dicotomia aqui evitada. A partir de suas brincadeiras,
entdo, nao é possivel acessar somente os aspectos pontuais de
seu contexto especifico, pois o sujeito revela o social em todas as
suas expressoes (AGUIAR; OZELLA, 2013). Um exemplo disso é o
estudo de Freitas (2013) que utilizou o contetido das brincadeiras
das criancas de elite do século XIX para entender todo o contexto
social da época, ja marcada pela desigualdade. Este autor trabalha
a distincdo entre o mundo dos senhores e dos escravos, extremos
de uma mesma realidade. Ou seja, ao considerar o brincar em um
contexto especifico, foi possivel visualizar um universo de relacdes
sociais e dinamicas de dominacao.

Nas brincadeiras de criancas de PSE baixo apareceu predomi-
nantemente o contetido de casinha, incluindo os temas de servicos
domésticos e familia. Somente em dois eventos apareceram algu-
mas figuras icOnicas que, segundo os autores, tém como origem a
televisdo. A protagonizacao de cenas de familia, realizando ativi-
dades domésticas, pode se dar, justamente, porque tal atividade
constitui a maior ocupacdo dos pais destas criancas quando estao
em casa. Conforme mostram os artigos, ha direta conexao entre os
temas de familia e de servicos domésticos no PSE baixo (TEIXEIRA;
ALVES, 2007; OLIVEIRA; FRANCISCHINI, 2009; SANTOS; DIAS, 2010).
Seria interessante identificar como tais brincadeiras aparecem nas
camadas mais ricas. E possivel que, em PSEs mais elevados, ambos
os temas sejam protagonizados de forma segregada. As criancas
mais ricas ndo estdao acostumadas a ver seus pais limparem a casa,
pois as familias geralmente contratam profissionais para isso.

Alguns artigos apresentaram temas de brincadeiras que expres-
sam angustias das populacdes e revelam explicitamente desafios da
pobreza. No artigo de Teixeira e Alves (2007), que trabalhou com
criancas ribeirinhas, apareceu nas brincadeiras a preocupacao pela
demora de atendimento no posto de satide da regiao, também a
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preocupacao com a venda do acai, principal atividade economica
de seus pais. Estes temas figuram problemas muito presentes no
cotidiano desta populacdo e, além de denunciarem instabilidade
financeira, denunciam a auséncia do Estado em locais em que mais
um direito do ECA € violado: o da satide publica (BRASIL, 1990).

As profissoes reproduzidas nas brincadeiras de PSE baixo
foram aquelas tipicas de sua populacdo, sendo mais frequentes as
figuras de coletor de acai, caminhoneiro, pescador, construtor e
barqueiro. A partir do que os artigos indicaram sobre a realidade
economica das populacdes, sabe-se que essas profissoes sao pouco
rentdveis. A Unica exce¢do foi uma profissdo que apareceu apenas
uma vez nas brincadeiras: a presidéncia dos EUA (SANTOS; DIAS,
2010). Essa figura apareceu de forma bastante descontextualizada
e ndo ha nenhuma continuacdo na brincadeira. O tinico persona-
gem que representa uma profissdao mais ascendida socialmente
nao teve investimento por parte das criancas que, por outro lado,
brincaram de forma muito apropriada de profissoes que se referem
a um trabalho bracal presente em seu contexto.

Para a perspectiva vygotskiana, a crianca reproduz na brin-
cadeira o mundo adulto que conhece e realiza seu desejo de ser
adulta de forma imagindria, o que permite, em um exercicio refle-
Xivo, colocar suas brincadeiras protagonizadas como analogas ao
que as criancas podem e querem ser quando crescer. Uma crianga
que s6 pode e s6 quer ser um tipo de profissional extremamente
desvalorizado no mercado de trabalho é um indicador serissimo de
desigualdade, que permite denunciar a caréncia de oportunidades
que ha centenas de anos impera no Brasil. A escravidao foi abolida,
mas ainda existe uma minoria simbélica que continua excluida e
ndo tem em seu horizonte outra perspectiva que nao o trabalho
bracal, o que é transmitido nas geracdes conforme revelam as
brincadeiras das criancas das regioes rurais, praieiras e ribeirinhas.
Em outras palavras, ao se considerar um leque muito limitado de
temas de brincadeiras, o que se refere ao que a crianca tem acesso,
se considera também um leque muito limitado de oportunidades
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futuras. A classe em que a criang¢a nasce ndo é a Unica, mas é a
mais potente varidvel na definicdo de seu futuro. Enfim, a partir
das brincadeiras é possivel reduzir o conceito liberal de igualdade
a uma fragil pressuposicdao (SOUZA, 2011).

Quadro 6 — Temas das brincadeiras de papéis por PSE

Artigo PSE Baixo
SANTOS; DIAS, 2010 Transporte, atividade doméstica, presidéncia
dos Estados Unidos e escola
OLIVEIRA; FRANCISCHINI, 2009 Luta, Tarzan e cozinha
CORREIA; GIOVANETTI; GOU- Assembleia (processo de votagao e contagem de
VEA, 2007 votos)
TEIXEIRA; ALVES, 2007 Atividades domésticas (mamae-filhinho — o que

inclui levar o filho ao posto de satide e represen-
tar preocupacdo com a demora do atendimento,
fazer comidas e lavar loucas diretamente no rio),
profissdes (coletor de acai, ajudante de coletor,
vendedor, pescador e barqueiro), transporte
(conduzir balsa e canoa), construcao (de casas e
embarcacoes), pegar caranguejo e animais

RIBEIRO, 2006 Casinha (pai, mae e filhos)

POLETTO, 2005 Escolinha e familia

Como apresentado no Quadro 7, os estudos apontam certa
semelhanca entre os pivos e/ou outros materiais utilizados nas
brincadeiras de diferentes PSEs (PFEIFER; ROMBE; SANTOS 2009;
COTRIM; BICHARA, 2012). Entretanto, tais objetos também permi-
tem evidenciar desigualdade. Os brinquedos sao simbolos de poder
aquisitivo, o que dialoga diretamente com a esfera mais objetiva da
desigualdade, arenda. Segundo Beraldo e Carvalho (2011), mesmo
que as criancas possuam o mesmo tipo de brinquedo, estes variam
muito seu custo conforme o PSE. Assim como o que representam
para elas pois, para criancas mais pobres, estes brinquedos sao
mais valorizados, até mesmo por adultos. E o que se pode pensar
a partir do artigo de Teixeira e Alves (2007), pois esses brinquedos
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serviam de objetos decorativos nas residéncias. Como entendem
Correia, Giovanetti e Gouvéa (2007, p. 146) “a padronizacao de
modelos identitdrios infantis, presentes nos bens de consumo da
cultura massificada, confronta-se com a desigualdade no acesso a
tais produtos, definindo-se novas formas de exclusao”.

Porém, é justamente a partir desta desigualdade de acesso a
bens que as criangas pobres revelam seus privilégios. Seus desejos
mobilizam a constru¢do de brinquedos, principalmente a partir
de sucatas (OLIVEIRA; FRANCISCHINI, 2009). Constroem objetos
originais aos quais podem imprimir caracteristicas proprias, o
que difere muito dos brinquedos produzidos em massa que sdo
vendidos nas lojas infantis.

Para além da construcdo de brinquedos, as criancas de PSE
baixo brincam mais com materiais nao estruturados do que as
criancas mais ricas, como restos desprezados pelos adultos, suca-
tas e elementos naturais (RIBEIRO, 2006; TEIXEIRA; ALVES, 2007;
CORREIA; GIOVANETTI; GOUVEA, 2007; OLIVEIRA; FRANCISCHINI,
2009; PFEIFER; ROMBE; SANTOS, 2009; COTRIM; BICHARA, 2012).
Isso é notavel a partir das criancas rurais, praieiras ou ribeirinhas,
que aproveitam elementos naturais ja disponiveis. As iniciativas
das criancas mais pobres resistem ao consumo massificado e es-
tranhado, além de serem sustentdveis ecologicamente.
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Quadro 7 — Pivos e outros materiais utilizados nas brincadeiras por PSE

Artigo

PSE

Baixo

Médio

Alto

COTRIM; BICHARA,
2012

Pipa, bola e areia

Bola, i0i0 e gude

PFEIFER; ROMBE;
SANTOS, 2009

Brinquedos variados.
Exclusividade: pipa
e brinquedos de dar
corda.

Mais frequente:
bicicleta, velotrol/
tico-tico, corda,
videogame, massa de
modelar, papel, cane-
tas/lapis de cor, livros
de recortar e colar,
lousa e giz, carrinho,
fogdozinho, boneca,
casinha de boneca,
bichos de plastico/
peltcia e brinquedos
confeccionados a
partir de sucatas

Brinquedos varia-

dos. Exclusividade:

computador e pa-
tinete.

Mais frequente:
patins, bola, jogo
de botao ou de
pebolim, jogos co-
letivos de tabuleiro,
jogos de armar tipo
“Lego”, quebra-
cabecas, livros de
histéria, discos/fitas/
CDs que narram
contos, instru-
mentos musicais e
album de figurinhas

OLIVEIRA; FRANCIS-
CHINI, 2009

Corda, bola, papelao,
palito de pirulito,
tampa de detergente
e de refrigerante,
graveto, tijolo, carvao,
madeira, pedrinhas,
blocos de montar, bici-
cleta, minigame, caco
de telha, barro, cano,
carros e baladeiras.
Brinquedos constru-
idos: balangos, pula-
pula, beyblade, robds,
camas, bilocas, sofés,
criangas, panelas,
escorrego, esguichos
d’agua e motocicleta

CORREIA; GIOVA-
NETTI; GOUVEA,
2007

Barro
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TEIXEIRA; ALVES,
2007

Folhas, flores, frutos
verdes, carocos, terra,
pedras, agua, garrafas,

copo descartavel,
gravetos, bola, pipa,
galho de arvore,
tampa de isopor,
tabuas, mesas, bancos
e pedacos de madeira,
canoa, rasa e matapi.
As Unicas criangas
que continham mais
brinquedos industriali-
zados eram impedidas
de brincar com estes
pois serviam de ob-
jetos decorativos nas
residéncias

RIBEIRO, 2006

Corda, bola, bolinhas
e bancos

POLETTO, 2005

Brinquedos indus-
trializados, bicicleta,
patinete, bola, boneca,
carrinho, jogos e
brinquedos académi-
cos (papel, tesoura,
lapis de cor, livros de
histéria etc.)

Outro ponto positivo levantado pelos autores é que as criangas
mais pobres acabam apresentando mais transformacoes simbolicas
e sendo mais criativas justamente por brincarem com pivos menos
estruturados. Ja as criangas mais ricas, que possuem brinquedos
estruturados, com representagoes prontas, encontram-se limitadas
em transformar seu significado. Ademais, as intera¢des sociais sao
privilegiadas em brincadeiras que usufruem de objetos menos
estruturados, pois as criancas precisam dialogar para determinar

seu significado (GOSSO; MORAIS; OTTA, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados frente aos fatores de investigacdao do
brincar variaram considerando o PSE das populacgoes, o que revela
que a realidade desigual brasileira pode ser evidenciada através
do brincar. Isso confirma os resultados obtidos pelo estudo de
Beraldo e Carvalho (2011), apesar de seu foco nao ter sido ana-
lisar a desigualdade social enquanto fendmeno historico e, sim,
averiguar, objetivamente, se o nivel socioeconémico das criancas
implica em diferencas em seu brincar. Ademais, dada semelhanca
entre resultados dos estudos, é possivel identificar a manutencao
concreta da desigualdade.

A fim de propiciar a desnaturalizacao da desigualdade social
foi preciso refletir sobre os resultados considerando a desigualda-
de como um fendmeno que mantém uma relacao de constituicao
mutua com o sujeito e apontando, portanto, seu carater historico
(BOCK; GONCALVES, 2009). Vale admitir que generalizacdes nao
foram buscadas e, sim, um trabalho qualitativo e com o carater de
um olhar critico sobre a realidade.

Espera-se ter deixado claro que a desigualdade social pode
ser evidenciada nas brincadeiras das criancas estudadas. Nao so-
mente em sua manifestacdo objetiva e concreta, mas, também,
em sua dimensao histérica. Ainda assim, é notavel como todas
as criancas identificadas a partir dos estudos mostraram realizar
suas necessidades por meio do brincar, conforme apontado pela
teoria vygotskiana. Nenhuma condicao desigual é capaz de supri-
mir a brincadeira que, num gesto politico, (r) existe. E preciso dar
ouvidos a essa forma de acdo e fornecer-lhe tudo aquilo de que
precisa — saberes, instituicoes, politicas publicas, espagos urbanos
etc. A brincadeira precisa ser entendida como uma condicao de
desenvolvimento de seres maximamente sociais, ndao podendo ser
reduzida a um privilégio para poucos.
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Uma limitacao deste trabalho reside no fato de que foi encontrado
um ndmero maior de dados que se refere a populacao de PSE baixo
e poucos que comparam diretamente diferentes perfis, impedindo
que comparacdes e andlises fossem mais exaustivas. Isto clama para
a realizacao de estudos empiricos especificamente desenhados para
atender a esse proposito. Mesmo assim, considera-se que muito foi
alcancado. O olhar deste trabalho nao foi descritivo e, tampouco,
quantitativo. Adotando a nog¢ao de historicidade, foi possivel acessar
relacOes sociais mais amplas a partir de contextos especificos. Como
afirma Vygotsky, “o que ocorre em cena é apenas parte da projecao e
do reflexo de outros acontecimentos que se desenrolam nos bastido-
res” (VYGOTSKY, 1999, p. 4, apud AGUIAR et al., 2009, p. 62).
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DESEMPENHO EM LEITURA, CONSCIENCIA FONOLOGICA
E NOMEACAO RAPIDA: ESTUDO COM ALUNOS DO 12 ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maiza de Miranda Neves
Maria Regina Maluf

INTRODUCAO

A psicologia cognitiva da Leitura é parte constitutiva da drea
de conhecimento designada como Ciéncia da Leitura. A Ciéncia
da Leitura é definida por um conjunto de evidéncias de diferentes
areas que estudam a leitura, incluindo a Psicologia e as neuroci-
éncias. De acordo com Stanislas Dehaene em suas pesquisas sobre
neurociéncias e leitura (DEHAENE, 2012, p. 15), “os progressos das
neurociéncias e da psicologia cognitiva conduziram a uma decodi-
ficacdo dos mecanismos neuronais do ato de ler”. Ainda segundo o
autor, por meio de imagens por ressonancia magnética é possivel
visualizar as regides cerebrais ativadas quando deciframos as pa-
lavras, ou seja, quando as palavras sdo decodificadas pelo leitor.

A Ciéncia da Leitura tem muito a dizer sobre como ensinar
a ler e escrever. As evidéncias acumuladas mostram que algumas
criancas aprendem rapida e facilmente na escola, enquanto outras
nao conseguem aprender ou enfrentam muitas dificuldades. Essas
evidéncias de variacdes na aprendizagem da linguagem escrita nao
se explicam somente pelas diferencas existentes entre as criancas
e dependem principalmente da qualidade do ensino que lhes é
oferecido (MALUF; SARGIANI, 2014). Os progressos da Psicologia
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estdo possibilitando conhecer os diferentes estilos de aprendi-
zagem das criangas, o papel dos fatores biol6gicos e o papel do
contexto social, de modo muito mais preciso do que anteriormente
se podia conhecer (MALUF, 2013).

Ainda que ndo se tenha uma resposta precisa sobre qual é o
melhor método de ensino de leitura e escrita, ha evidéncias que
apontam o que ajuda e o que ndo ajuda a aprendizagem. A Cién-
cia da Leitura permite maior entendimento sobre como o cérebro
humano atua quando a pessoa estd aprendendo a ler e a escrever
e estd comprovando o papel importante da instrucdao fonica nos
processos de aprendizagem (DEHAENE, 2012).

Como uma das areas da Ciéncia da Leitura, a psicologia cog-
nitiva da Leitura colabora para a compreensdao dos mecanismos e
das habilidades cognitivas e perceptuais comprometidas na apren-
dizagem da leitura e da escrita. Trata-se de entender como lemos,
como aprendemos a ler, e, consequentemente, de oferecer incen-
tivo na busca por métodos eficazes para o ensino bem-sucedido
da linguagem escrita.

O desenvolvimento da linguagem escrita, segundo Ehri (2013),
ocorre por mudancas graduais no conhecimento e no uso das rela-
¢Oes entre letras e sons. De acordo com Ehri, as criancas progridem
na aprendizagem da leitura através de quatro fases: pré-alfabética,
alfabética parcial, alfabética completa e alfabética consolidada. As
fases se caracterizam pelo tipo de conexdes predominantes que
sao realizadas quando o leitor se depara com a palavra escrita.

Fase pré-alfabética: as conexdes sdo visuais e ndo envolvem
letra-som. Nessa fase, é frequente as criancas utilizarem as letras
do préprio nome, ou a letra inicial do nome de um familiar para
adivinharem o que esta escrito.

Fase alfabética parcial: algumas das letras nas palavras sao conec-
tadas a alguns sons ouvidos na prontincia daquelas palavras. O apren-
diz comeca a utilizar o conhecimento do alfabeto, identificando os
sons que algumas letras produzem, ao tentar reconhecer as palavras.
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Fase alfabética completa: conexdes grafema-fonema mais com-
pletas sao formadas. Essa fase é caracterizada pela habilidade de
decodificacao das palavras com sua prontncia estabelecida pela
relacdo grafema-fonema.

Fase alfabética consolidada: padrdes ortograficos maiores sao
usados para formar conexdes. Palavras novas sdo aprendidas e
com um periodo curto de exposicdo, ja podem ser lidas de modo
automatizado.

Atransicao de uma fase para a seguinte € gradual. A qualquer mo-
mento a crianca pode usar mais de um tipo de conexao. E importante
que os professores percebam que o desenvolvimento é governado
pelo conhecimento alfabético que o aprendiz possui. A partir dessa
fase, espera-se que a habilidade de ler e escrever seja desenvolvida e
aperfeicoada no decorrer de todo o processo de escolarizacao.

APRENDIZAGEM DO SISTEMA ALFABETICO

Em portugués, da mesma forma que em inglés, francés e espa-
nhol, utilizamos um dos sistemas de escrita alfabética disponiveis
na atualidade: o latino. O alfabeto é um conjunto padrao de letras
que sdo simbolos escritos utilizados para representar os sons da
fala. Nosso alfabeto possui 26 letras, sendo cinco vogais e 21 conso-
antes e segue uma sequéncia que serve também para fins praticos
de designacao de objetos em ordem alfabética: ABCD EFGH
I[JKLMNOPQRSTUVWXY Z. Além das letras do alfabeto
existem outros sinais no portugués que chamamos de diacriticos:
(~ 7 7), que modificam os sons das letras (MALUF, 2013).

Aprender as letras do alfabeto é o primeiro passo a ser dado
pelos novos aprendizes da linguagem escrita. A psicologia cognitiva
da Leitura mostra o caminho a ser percorrido pelo aprendiz desde
os primeiros passos até a leitura fluente e precisa. E avancando em
diferentes etapas da leitura que chegamos a ser leitores habeis,
aptos para usufruir da leitura como pratica.
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A aquisicao da leitura ndo pode ser equiparada a aquisi¢do da
linguagem oral, pois a linguagem escrita é uma criacdo cultural, ou
seja, o0 nosso sistema de escrita e o processo de deixar registros
dos nossos conhecimentos foram inventados ha cerca de 5 mil
anos e tém suas origens na Mesopotamia. O sistema alfabético
de escrita é ensinado em geral a partir dos 5 ou 6 anos e muitos
adultos convivem em culturas letradas sem terem aprendido a
ler. Enquanto a linguagem oral estd presente em todos os grupos
sociais humanos, a linguagem escrita precisa ser explicitamente
ensinada (GABRIEL, KOLINSKY & MORAIS, 2016).

Linguagem oral

De acordo com MORAIS (1996), ndo se sabe precisamente
desde quando os individuos falam. Ha indica¢des de um desenvol-
vimento, ao longo da evolucao, da drea de Broca, que é uma area
do cérebro associada a producao da linguagem e dela depende a
fala humana. A linguagem oral é de fundamental importancia nos
primeiros anos de vida das criancas e é sobre a base dessa lingua-
gem oral ja adquirida que elas aprenderdo o sistema alfabético de
escrita, que representa os sons da fala. E por volta de um ano e
meio ou dois anos que as criancas sdo capazes de combinar fonemas
(correspondentes as consoantes e vogais) assim como de produzir
e identificar as palavras que ouvem. A partir desta fase a lingua-
gem oral se desenvolve velozmente e ao comecar a frequentar a
escola as criancas em geral pronunciam corretamente as palavras
e conseguem se comunicar com as pessoas.

Linguagem escrita

A historia distingue diferentes sistemas de escrita, que sdo as
escritas pictograficas, ideograficas, logograficas, sildbicas e alfa-
béticas. O sistema mais primitivo é o sistema pictografico. Sao os
primeiros simbolos escritos, que representam objetos concretos
por meio de desenhos. Os ideogramas distinguem-se dos picto-
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graficos pelo fato de que nao assinalam um objeto, mas sim uma
ideia. Nao representam a linguagem falada, mas representam por
meio de desenhos o que pode ser transmitido por meio de palavras
e de frases (MORAIS, 1996).

0 logogréfico, o sildbico e o alfabético sdo os sistemas de escri-
ta que representam a linguagem falada; cada um a representa num
nivel diferente: lexical (as palavras e os morfemas que constituem
as palavras), silabico e fonémico. As escritas chinesas e japonesas
contém muitos logogramas, mas na nossa escrita também ha lo-
gogramas, como evidenciam os simbolos $ ou &. Os logogramas
se diferenciam dos fonogramas pelo fato de que nao comportam
informacdo sobre a maneira como devem ser pronunciados. Os
silabdrios e os alfabetos sdo escritas fonograficas.

A aprendizagem de uma escrita alfabética requer competén-
cias diferentes daquelas que a aprendizagem dos outros sistemas
demanda e se desenvolve de maneira propria. Para compreender
a aprendizagem do sistema alfabético, é preciso saber precisa-
mente o que é o alfabeto, como ele se tornou apto a representar
a linguagem no nivel de fonemas, quais as capacidades que nos
precisamos para aprender a relacdo entre as representagoes e a
fala, e como a interpretacao alfabética pode ser modulada por
condicoes ortograficas.

Aprendizagem da leitura e da escrita

De acordo com Maluf(2017), o sucesso escolar se inicia com
a aprendizagem da leitura, da qual dependem as demais apren-
dizagens escolares. E necessario aprender a ler, para somente
depois ler para aprender. Trata-se de um longo processo, por
meio do qual o aprendiz comeca por entender que se pode ler e
escrever aquilo que se fala. Esse é um componente fundamental
do conhecimento pratico da lingua falada. O aprendiz da lingua-
gem escrita em um sistema alfabético precisa entender que as
letras do alfabeto correspondem aos sons das palavras que ele
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fala e que essas letras devem ser combinadas para formar silabas,
palavras, frases e textos.

Quando se trata do sistema alfabético de escrita, que represen-
ta os sons da fala, é fundamental que o aprendiz tome consciéncia
explicita de sua fala, por meio do desenvolvimento de habilidades
metalinguisticas, de forma especial as metafonoldgicas, conhecidas
como consciéncia fonolégica. Um aprendiz na fase pré-escolar
normalmente ndo confunde palavras, como por exemplo, pastel e
papel. No entanto, é possivel que ele ainda ndo tenha a habilida-
de de analisar a estrutura sonora das silabas pronunciadas; esta
habilidade surgira na medida em que o aprendiz adquirir niveis
diversos de consciéncia fonolégica.

De acordo com Maluf e Sargiani (2015), a aprendizagem da
linguagem escrita é mais rapida quando se explicita os principios
do cédigo alfabético. Nos aprendizes a consciéncia de fonemas,
que sdo componentes da consciéncia fonologica, nao aparece na-
turalmente; é preciso ensinar a identifica-los e a combinda-los com
grafemas para escrever as palavras. E fundamental ensinar que se
1é seguindo uma orientacdo visuoespacial (esquerda para a direita)
e ensinar o aprendiz a desfazer a simetria em espelho para poder
distinguir letras como [p-q] e [b-d].

Assim, para ler e escrever em um sistema alfabético é ne-
cessario aprender as relacoes entre os sons da fala e as letras do
alfabeto. As relacdes comecam simples e podem ser facilmente
aprendidas, por exemplo: V e O para escrever vovo, vovd, ovo ou
com B e E para escrever bebé, convertendo-se a consciéncia dos
sons (fonemas) em letras que correspondem a eles (grafemas).
Essas relacoes entre fonema e grafema vao ficando complexas,
porque nenhuma escrita alfabética é completamente transparente,
portanto, as regras de combinacdo precisam ser aprendidas (MA-
LUF, 2017). O ensino da leitura deve seguir um desenvolvimento
continuo e racional. E possivel, no inicio da escolarizacdo, trabalhar
com os aprendizes aspectos fonologicos da lingua, aos poucos ir
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introduzindo os grafemas e as suas regras de combinac¢ao, consi-
derar a frequéncia dos grafemas e dos fonemas, as regularidades
entre as correspondéncias e a complexidade da estrutura sildbica:
consoante-vogal (CV) e vogal-consoante (VC), antes de CVC, CCV e
outras combinagoes. Deve-se ensinar unidades pequenas, porque
muitas letras ao mesmo tempo podem sobrecarregar a memoria das
criancgas e tornar o ensino improdutivo (MALUF; SARGIANI, 2015).

Grafemas sdo os sinais visuais utilizados na escrita. O nosso sis-
tema alfabético de escrita é composto de grafemas que representam
fonemas, que sao as unidades fonoldgicas da lingua. Por exemplo,
os fonemas iniciais das palavras “pote”, “bote”, “mote”, “dote” sao
o que as distingue, ao passo que os trés fonemas seguintes nao
(GABRIEL et al., 2016). Nos sistemas alfabéticos, os grafemas sao
letras ou combinagdes de letras que representam graficamente os
fonemas. Um grafema corresponde a um fonema, como no caso
do fonema /p/ que é representado sempre pelo grafema “p”, em
portugués. Em outras situacdes, a relacao grafema-fonema é me-
nos nitida, como no fonema /s/, que pode ser representado pelo
grafema <s> (como em <sapato>), <¢> (como em <cabeca>),
<Xc> ou <ss> (como em <excesso>), ou ainda, podemos ter
mais de um fonema representado por um mesmo grafema (por
exemplo, o grafema <s>, que representa fonemas diversos em
<saia> e <asa>).

Nomeacao automatizada rapida

Nomeacdo Automatizada Rapida (em inglés, Rapid Automatized
Naming ou RAN; em portugués NAR) é uma prova de avaliacdo da
capacidade demonstrada pela pessoa de perceber um simbolo vi-
sual (podem ser um simbolo em forma de letras, nimeros, cores,
objetos) e recuperar o nome desse simbolo de maneira rapida e
precisa. Essa prova mede o acesso ao léxico mental por meio da
rapidez e da precisdo do individuo para nomear uma sequéncia de
itens familiares apresentados visualmente. Em outras palavras, a
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prova mede a rapidez da integracao de processos visuais e linguis-
ticos no cérebro. Ela é indicada na literatura, sobretudo a partir do
National Early Literacy Panel (NELP, 2008), como uma das melhores
medidas para diferenciar bons e maus leitores.

Juntamente com a consciéncia fonologica, a nomeac¢ao automa-
tizada rapida (NAR) é considerada um dos dois melhores preditores
para problemas e dificuldades de leitura.

As pesquisas de nomeacao rapida (NAR ou RAN em inglés)
tiveram inicio em 1974. O primeiro teste retratado na literatura
ocorreu a partir de pesquisas sobre a dificuldade de nomeacao,
em individuos com dislexia. Esses individuos mostraram ter um
desempenho significativamente menor, quando comparado ao dos
individuos sem o quadro de dislexia (CAPELLINI; FERREIRA; SAL-
GADO e CIASA, 2007). Ainda segundo esses autores, a nomeacao
rapida é uma das habilidades do processamento fonol6gico mais
estudadas internacionalmente. Bicalho e Alves (2009) consideraram
que, no que diz respeito a literatura nacional, ela é ainda muito
pouco estudada.

O teste RAN (Rapid Automatized Naming) é o primeiro de
medidas de seriacdo rdpida e reflete trés décadas de pesquisas e
estudos clinicos em paises como Estados Unidos, Canada, Israel,
Australia e na Europa. De acordo com Pennington e Bishop (2009,
citados por SILVA, 2016), dentre as habilidades precursoras para
a aquisicao da leitura sobressaem-se: a consciéncia fonoldgica, a
sintaxe, a memoria fonolégica, o vocabulario oral e a nomeacao
rapida. Destas habilidades, a de nomeacdo rapida se destaca por
apresentar maior correlacao com a fluéncia de leitura.

A habilidade de processar simbolos visuais velozmente é geral-
mente avaliada por meio de tarefas de nomeacao seriada rapida. A
tarefa RAN (Rapid Automatized Naming) consiste na apresentacao de
simbolos que precisam ser nomeados o mais rapido possivel pelo
sujeito de maneira precisa. Estes simbolos sdo visuais e podem
ser alfanuméricos (letras e nimeros) ou ndo alfabéticos (objetos
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e cores) (SILVA, 2016). Com isso, é possivel analisar a eficacia do
sujeito em perceber e acessar de forma rapida e precisa o nome do
simbolo. A rapidez é também um fator importante para a leitura
textual fluente.

As tarefas que avaliam a RAN se diferenciam quanto a or-
dem de apresentacao e a descri¢cao do padrao dos estimulos, o
que se reproduz no nivel em que as tarefas se associam com a
habilidade de leitura. Com relacdao a ordem de apresentacdo dos
simbolos, em geral os itens sdo apresentados em um tinico car-
tdo e o tempo total de nomeacao é cronometrado. A ordem de
apresentacdo mais utilizada na predicdo das habilidades de leitura
é a de forma continua, provavelmente porque é a mesma rede
de estruturas corticais envolvidas na execucao das tarefas nesse
formato (como a movimentacao ocular e processos de atencdo);
do mesmo modo essa rede estd implicada no desempenho em
tarefas de leitura (LUCIO; KIDA; CARVALHO; COGO-MOREIRA e
AVILA, 2017). E um teste de facil aplicacio e de grande eficicia
porque funciona como uma ferramenta para diagnosticar e pre-
ver problemas de leitura, facilitando a constatacdo precoce de
dificuldades e a devida intervencao.

OBJETIVO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de verificar em
um grupo de criancas que estdo ingressando no 12 ano do Ensino
Fundamental a existéncia de relacoes entre a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita e as habilidades de consciéncia fonolégica
e nomeacdo rapida, que sao vistas na literatura como associadas
a essa aprendizagem. As habilidades de consciéncia fonolégica
avaliadas sdo a segmentacao sildbica, o reconhecimento de rimas
e a delecdo fonémica.

171



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

METODO

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da PUC-SP, CAAE:
09077719.3.0000.5482 e nimero de parecer: 3.275.320.

Participantes da pesquisa e local da coleta de dados

A pesquisa foi realizada com criancas do 12 ano do Ensino Fun-
damental de uma escola da rede particular da cidade de Itapecerica
da Serra, Sdo Paulo, de nivel socioecondmico médio baixo. A coleta
foi realizada com os alunos cujos pais permitiram a participacao e
assim a amostra contou com 20 crianc¢as de uma classe de 12 ano,
sendo 10 meninos e 10 meninas. A crianca mais nova tinha 5 anos
e 7 meses e a crianca mais velha tinha 6 anos e 9 meses. A média
de idade no grupo das 20 criancas foi de 6 anos e 4 meses.

Instrumentos e procedimentos de analise

A coleta de dados foi realizada em uma sala da escola, no hora-
rio que o aluno frequentava. Para ndo atrapalhar o aproveitamento
escolar dos participantes, foram combinados antecipadamente
com a professora os hordrios mais adequados para a realizacao
das provas, que ocorreram em duas sessoes, uma coletiva e a outra
individual de aproximadamente 20 minutos cada.

Todas as provas foram aplicadas no final do més de fevereiro
de 2019. Antes de iniciar as sessoes, a pesquisadora foi até a sala
de aula onde estavam as criancas que participariam da pesquisa
e explicou que eles sairiam da sala quando a professora pedisse,
para fazer uma atividade individual em outra sala. Conforme os
alunos iam terminando as atividades na sala de aula, a professora
pedia que eles fossem até a pesquisadora em outra sala para fazer
as provas. Na primeira sessao, coletiva, foi realizado um ditado de
palavras; na sessdo individual foram realizadas as tarefas de leitura,
consciéncia fonoldgica e nomeacao rapida.

Os instrumentos utilizados sdao descritos a seguir.
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Avaliacao da aprendizagem inicial da escrita e da leitura

A avaliacao da escrita foi feita por meio da aplicacao coletiva
de um ditado composto por 30 palavras, que avaliou a habilidade
de escrita das criancas, sendo que 20 dessas palavras foram reti-
radas de Puliezi (2010), inspirada no estudo de Sousa (2005), e
10 dessas palavras foram retiradas de Ramos (2017), inspirada no
estudo de Pinheiro (2006).

As palavras foram: duas, fala, café, chuva, festa, papai, depois,
folhas, chapéu, vela, brigas, medalha, hoje, onga, azul, crianca,
ledes, gemido, tigela, barraca, gelado, telefone, casa, tartaruga,
casamento, beterraba, girafa, cavalo, batata, caramelo.

Pontuagdo: foram atribuidos pontos a cada palavra, de acordo
com a escrita realizada. Se a crianca ndo escreveu nada, foi atribu-
ido O (zero); se escreveu uma das silabas da palavra, foi atribuido
1 ponto; se escreveu a palavra toda foram atribuidos 2 pontos.

A avaliacdo da leitura foi feita por meio da verificacdo da
habilidade de ler trinta palavras com grafias frequentes em livros
infantis. As palavras selecionadas foram as mesmas utilizadas por
Puliezi (2010), baseada na tarefa de Cardoso-Martins e Batista
(2005). As palavras foram: queijo, salsicha, canivete, bicicleta, dedo,
chicote, laranja, veia, mandioca, faca, girassol, riacho, tartaruga,
zebra, jipe, zorro, beijo, coqueiro, geladeira, limao, xarope, dado,
quiabo, rapadura, cereja, joia, miolo, vacina, telefone, figo.

Pontuagdo: foram atribuidos pontos a cada palavra, de acordo
com a leitura realizada. Se a crianca nao leu nada, foi atribuido 0
(zero); se leu uma das silabas da palavra, foi atribuido 1 ponto; se
leu a palavra toda foram atribuidos 2 pontos.

Avaliacdo da consciéncia fonoldgica

Para avaliar a consciéncia fonolégica foram realizadas as
tarefas de Intruso de Rimas, Segmentacao Sildbica e Delecao
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Fonémica. As tarefas de Intruso de Rimas e Segmentacao Silabica
foram retiradas dos instrumentos utilizados por Ramos (2017),
adaptados de Puliezi (2010) e inspirados em estudos de Citoler
e Torres (2003).

Da tarefa original de Intruso de Rimas foram modificadas
algumas imagens que estavam em escala de cinza, optando-
se por apresentar todas as figuras de teste coloridas, ficando
em escala de cinza apenas as pranchas de treino. Na tarefa de
Segmentacao Sildbica foram retiradas as imagens de palavras
que representavam monossilabos por serem considerados ina-
propriados para criancas ingressantes no Ensino Fundamental.
A tarefa de Delecao Fonémica foi retirada dos instrumentos uti-
lizados por Ramos (2017), adaptada de Sargiani (2013). A tarefa
original contava com dois itens de treino e 20 itens de teste.
Por ser uma tarefa considerada com alto grau de dificuldade
foi feita a opcdo pela aplicacdo de apenas 10 itens de teste. A
pontuacdo maxima para cada prova foi de 1 ponto, ou seja, com
um maximo de 10 pontos.

Material: Cada crianca recebeu um caderno de atividades, conten-
do as diferentes provas, incluindo uma folha de rosto com o seu
nome e um lapis.

Procedimento de testagem: A avaliacao foi realizada com as criancas
do 12 ano do Ensino Fundamental e foi aplicada pela pesquisadora.
A aplicacao completa teve a duracdo média de 20 minutos.

Avaliacao da habilidade de nomeacao rapida

Para avaliar a nomeacao rapida foi utilizada uma prova de sim-
bolos de objetos ndo-alfabéticos, a partir de uma tarefa para avaliar
a velocidade de nomeacao ou velocidade de acesso a informacao
fonoldgica da memoria em longo prazo, retirada de Puliezi (2010)
e inspirada no estudo de Citoler e Torres (2003). Foram escolhidas
imagens de cinco objetos nomeados por palavras de alta frequén-
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cia, dissilabas, de estrutura silabica consoante-vogal (bola, dado,
pato, casa, faca). Foram feitas duas aplicacoes da mesma prova:
Tempo 1 e Tempo 2.

Pontuagdo: Foi cronometrado o tempo de execucdo da tarefa e
calculado o tempo médio.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Sdo apresentados a seguir os resultados obtidos a respeito
das associacoes entre as habilidades de escrita e de leitura das
20 criancas, bem como das associacoes entre essas habilidades e
diferentes manifestacoes da consciéncia fonologica (segmentacao
silabica, rimas e delecdao fonémica) e da nomeacao rapida de obje-
tos. Uma andlise estatistica foi feita com o objetivo de aprimorar a
confiabilidade dos resultados obtidos, tendo sido utilizado o teste
de correlacdo de Pearson, que permitiu analisar a relacdao entre as
variaveis estudadas na pesquisa; o nivel de significancia adotado
foi de 0.05.

Correlacdes entre escrita, leitura, consciéncia fonoldgica e
nomeacao rapida

Os testes de correlacdo de Pearson para as 20 criangas parti-
cipantes tomaram como varidveis dependentes a escrita e leitura
e como independentes a segmentacdo sildbica, rimas e delecao
fonémica que sao manifestacoes da consciéncia fonoldgica. A seguir
os resultados da nomeacdo automadtica rapida de objetos, sendo
que esta prova foi aplicada duas vezes com o objetivo de comparar
a rapidez em dois tempos.

A Tabela 1 mostra o resultado do teste de correlacdo entre as
variaveis dependentes (leitura e escrita) e as variaveis independen-
tes (consciéncia fonolégica e nomeacao rapida).
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Tabela 1 — Resultados do teste de correlagdo de Pearson para as 20 criangas,
considerando as varidveis dependentes (leitura e escrita) e as varidveis independentes
(consciéncia fonoldgica e nomeagao rapida).

Escrita | Leitura Seg. | Rima | Delecao NAR NAR NAR
Silabica Fonémica | Tempo 1 | Tempo 2 | Tempo M
r 1 897" | 359 555" 9107 -,350 -,207 -,300
Escrita p ,000 | ,060 | ,006 ,000 ,065 ,190 ,099
N 20 20 20 20 20 20 20 20
r 1 282 | 513 ,948" -379 -,249 -,338
Leitura p 114 ,010 ,000 ,050 ,145 ,073
N 20 20 20 20 20 20 20
| 1 ,184 ,188 -,013 -,020 -,018
Segmentaca
Silabica p 219 ,213 478 ,466 470
(CH
N 20 20 20 20 20
r 1 5717 | -218 | -205 | -226
Rimas
(CP) p ,004 178 ,193 ,169
N 20 20 20 20 20
r 1 - 474 -,305 -,419
Delecao
Fonémica | p ,017 ,095 ,033
(CH
N 20 20 20 20
r 1 755”7 9417
NAR
Tempo1 | P ,000 ,000
N 20 20 20
r 1 932"
NAR
Tempo 2 p 000
N 20 20
r 1
NAR
Tempo p
Médio
N 20
**. Correlagao significativa no nivel 0.01.
*. Correlagao significativa no nivel 0.05.
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Como pode ser observado, as habilidades de escrita e de lei-
tura estdo fortemente associadas (0,897; p<0,000), o que permite
afirmar que, na medida em que as criancas aprendem a ler também
aprendem a escrever.

Ainda conforme a Tabela 1, a habilidade de escrita das crian-
cas do inicio do 12 ano do Ensino Fundamental esta fortemente
associada com as habilidades de rima (0,555; p<0,006) e de
delecao fonémica (0,910; p<0,000), o que se observa também
no que diz respeito a leitura (0,513; p<0,010 e 0,948; p<0,000,
respectivamente). Esse resultado permite afirmar que as criancas
que ja adquiriram habilidades de rima, ou seja, as crianc¢as que na
prova de avaliacdo se mostraram capazes de identificar em trés
palavras diferentes a que ndo rima com as demais (intruso), ten-
dem a estar mais avancadas na leitura e na escrita, no 12 ano do
Ensino Fundamental. No que diz respeito a habilidade de delecdo
fonémica, as criancas que conseguem subtrair o fonema inicial de
uma lista de palavras sdao as que estdao aprendendo melhor tanto
a ler quanto a escrever.

Em relacdo a habilidade de segmentacao silabica, que é uma
das manifestacoes da consciéncia fonolégica, avaliada como habi-
lidade de separar a palavra em silabas, os resultados mostraram
que ela ndo se correlacionou com a escrita e a leitura, porque as
pontuacoes obtidas pelas criancas ultrapassaram o teto, ou seja,
a prova mostrou-se facil e as criancas acertaram a maior parte das
questodes (0,359; p>0,060 e 0,282; p>0,114) e assim as diferencas
observadas nao se mostraram significativas.

No que se refere a associacao entre rimas e delecao fonémica,
os resultados mostraram que elas estao fortemente associadas
(0,571; p<0,001).

Por outro lado, as habilidades fonol6gicas de rima e de delecao
fonémica ndo se mostraram associadas a habilidade de segmen-
tacdo silabica, pois esta tltima pareceu ja estar dominada pelas
criangas, que acertaram a grande maioria de itens da prova.
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Ainda em relacgdo a essa habilidade de segmentacao sildbica,
que é uma das manifestacoes da consciéncia fonol6gica, manifesta-
da como separacao da palavra em silabas, os resultados mostraram
que ela ndo se correlacionou com as habilidades de escrita e de
leitura: os desempenhos foram altos e atingiram o efeito de teto.
A prova pareceu ser muito facil e as criancas ja dominavam essa
habilidade (0,359; p>0,060 e 0,282; p>0,114).

Na Tabela 1 pode-se ver que ha uma correlacdo negativa sig-
nificativa entre leitura e nomeacao rapida de objetos no Tempo
1(-0,379% p<0,050): quanto mais rapida a nomeacao de objetos,
menor o tempo utilizado para ler. Cabe lembrar que a nomeacao
rapida de objetos foi avaliada duas vezes (Tempo 1 e Tempo 2) e
foi feita a média. Os resultados s6 mostraram correlacao negativa
significativa com a leitura no Tempo 1.

A escrita ndo se mostrou associada a nomeacao rapida de
objetos.

A nomeacao rapida de objetos no Tempo 1, assim como a
Média do Tempo 1 e Tempo 2, correlacionaram-se com a delecao
fonémica (Tempo 1:-,474%, p<0,033 e -,479%; p<0,033), sugerindo
que as crian¢as que utilizam menos tempo para ler sdo as mais
rapidas na habilidade de delecao fonémica.

E interessante assinalar que a nomeacio rapida Tempo 1 e
Tempo 2 mostrou correlagao significativa entre si (0,755™) e com
a Média de Tempo (0,941* e 0,932*, respectivamente), o que
favorece a fidedignidade do instrumento.

Em sintese, os resultados mostraram que: a) ler e escrever se
correlacionam entre si; b) que a habilidade de escrita e a habilidade
de leitura tém uma correlacao significativa com as habilidades de
consciéncia fonoldgica, especificamente rimas e delecdao fonémica;
e ) que a leitura se correlaciona negativamente com a nomeacao
rapida, pois os que leem com rapidez tendem a nomear os objetos
mais rapidamente. Esses resultados nos permitem concluir que as
habilidades de rima, delecao fonémica e a nomeacao rapida con-
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tribuem significativamente para a aprendizagem inicial da leitura
e da escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi objetivo desta pesquisa, da qual participaram criancas do
12 ano do Ensino Fundamental, verificar a existéncia de relacoes
entre a aprendizagem inicial da leitura e escrita e o desenvolvi-
mento de habilidades de consciéncia fonologica (rima, delecao
fonémica e segmentacdo silabica) e nomeacdo rdapida, vistas na
literatura como preditoras na alfabetizacao.

Foram tomadas como hipéteses de trabalho algumas relagdes
ja observadas na literatura, ndo s6 com criancas falantes do por-
tugués, mas também de outros idiomas, como o francés, o inglés
e o espanhol. Esperava-se que criancas com bom desempenho na
prova de leitura mostrassem também bom desempenho na prova de
escrita; que as criancas com bom desempenho nas provas de leitura
e de escrita tivessem também bom desempenho em habilidades de
consciéncia fonoldgica e na habilidade de nomeacdo rapida de ob-
jetos. Foi também objetivo da pesquisa colocar a prova a existéncia
de uma associacao entre habilidades de consciéncia fonologica e
de nomeacao rapida. Essas hipoteses foram parcialmente aceitas,
conforme explicitado a seguir.

Os resultados encontrados indicaram uma forte correlacao
entre a habilidade de escrita e a habilidade de leitura, o que
estd de acordo com numerosas pesquisas anteriores (MALUF;
SARGIANI, 2014). Leitura e escrita expressam comportamentos
que envolvem habilidades parcialmente diferentes, mas ambas se
referem a aquisicao e dominio de um mesmo sistema alfabético
de escrita. Assim, tem-se como implicacao pedagodgica que ambas
sejam ensinadas e exercitadas na alfabetizacdo e desenvolvidas
por meio de atividades significativas social e individualmente ao
longo dos anos escolares.
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As habilidades de leitura e de escrita mostraram uma forte
correlacdo com a habilidade de consciéncia fonolégica, nesta pes-
quisa sob a forma de reconhecimento de rimas e de producao de
delecdo fonémica. Esse resultado corrobora hipéteses vigorosas
na area de estudo dos precursores da aprendizagem da linguagem
escrita, incluindo autores como por exemplo Carnio, Vosgrau e
Soares (2017); Santos e Maluf (2010); Capovilla et al. (2004). Tem-
se como implicacdo pedagébgica a importancia e necessidade de
favorecer o desenvolvimento metafonologico desde os primeiros
anos, vendo-o como precursor da aprendizagem do sistema alfa-
bético de escrita.

Ahabilidade de segmentacao silabica é também um componen-
te da consciéncia fonolégica. Nesta pesquisa, quando se considera
os resultados das criancas em segmentacao silabica, observa-se que
nao houve correlagdao com a escrita e com a leitura. Esse resultado
se explica pelo fato de que todas as criancgas da pesquisa tiveram
bom resultado nessa avaliacdo, uma vez que os escores obtidos
foram altos, o que permite interpretar que a prova de avaliacdo da
segmentacao sildbica foi facil e o teto foi atingido nas avaliacoes.

No que se refere aos resultados na habilidade de nomeacao
automatizada rapida de objetos (NAR), a pesquisa revelou a exis-
téncia de uma correlacdo negativa significativa entre nomeacao
rapida de objetos no Tempo 1 e aleitura (-0,379% p<0,050): quanto
mais rapida a nomeacao de objetos, menor o tempo utilizado para
ler. O resultado sugere que as criancas com melhor desempenho
na leitura tendem a ser as que desenvolveram as habilidades de
nomeacao rapida. Tem-se como implicacao pedagogica a relevancia
de exercitar a percepc¢ao visual relacionando-a com habilidades
linguisticas, de forma preferencialmente ludica, interessante e no
contexto cultural das criancas.

Cabe lembrar que a nomeacao rapida de objetos foi avaliada
duas vezes (Tempo 1 e Tempo 2) e foi feita a média. Os resultados
s6 mostraram correlacdo negativa significativa com a leitura no
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Tempo 1 e ndo mostraram correlacdo com a escrita. Questoes
relacionadas a nomeacdo rdpida sdo tratadas em pesquisas como
por exemplo Puliezi e Maluf (2012), Cardoso-Martins e Pennington
(2001), Capellini et al. (2007), Germano et al. (2012).

Sdo necessdrias outras pesquisas para dar continuidade a este
estudo, com um maior niimero de criancas, para verificar quais
habilidades metalinguisticas sdao mais eficazes na aprendizagem
da leitura e da escrita. Para concluir, o presente estudo representa
apenas uma parte das possibilidades de pesquisa na area da lingua-
gem escrita. Sao fundamentais outros estudos que tratem sobre
a area da psicologia cognitiva da Leitura em criancas falantes do
portugués do Brasil, que possam trazer conhecimentos novos e
contribuir para a pratica da alfabetizacao nas escolas brasileiras.
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PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO
DE VIDA NA ESCOLA

Flavio Dalera de Carli
Vera Maria Nigro de Souza Placco

Paulo Freire, em Medo e Ousadia, afirma:

Mesmo quando vocé se sente, individualmente,
mais livre, se esse sentimento ndo é um sentimento
social, se vocé ndo é capaz de usar sua liberdade
recente para ajudar os outros a se libertarem através
da transformacao global da sociedade, entdo vocé
sO esta exercitando uma atitude individualista no
sentido do empowerment ou da liberdade (FREIRE e
SHOR, 1992, p. 135).

Dentre os varios estudantes que ouvimos em pesquisa recen-
te, nos diz o estudante da primeira série do ensino médio Heitor:
Entdo, o importante é a drea da solidariedade, né!? Ndao adianta vocé
ser protagonista e ndo ajudar ninguém!

Este texto objetiva compartilhar com o leitor o encontro de
vivéncias de jovens do ensino médio que estudam em escolas inte-
grantes do Programa Ensino Integral no Estado de Sao Paulo, nas
quais se professa a formacao, ao final da educacao basica, de um
jovem autonomo, solidario e competente. Nosso registro, portanto,
é de uma escola publica, gratuita, inclusiva e de qualidade e, no
presente texto, de escolas pesquisadas da Rede Publica Estadual
Paulista. Outrossim, nossa vivéncia em escolas em outros contextos
e estados da federacdo revela resultados semelhantes.
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Antes, é preciso dizer sobre deliberagdo e propdsito. Em pes-
quisa recente:

conseguimos identificar, a partir de Brookfield (1986),
algumas caracteristicas da aprendizagem de adultos e
eleger quatro aspectos que julgamos importantes: a
experiéncia (por tratar-se de adultos, ha uma vivéncia
anterior, experiéncias que irdo influenciar a formacao
de novas ideias), o significativo (adultos-professores
que dispoem de conhecimentos de como ensinar
enquanto vivenciam a aprendizagem), o proposital
(ha um propdsito que os mobiliza, como o desenvol-
vimento de habilidades, por exemplo) e a deliberagdo
(a aprendizagem decorre de uma escolha deliberada
de participar ou ndao de dado processo) (PLACCO e
SOUZA, 2012, p. 91).

As vivéncias que compartilharemos neste texto sao fruto de
educadores que estabeleceram para si o propésito de educar jo-
vens e, com isso, deliberaram praticar uma educacdao humanista,
tornando praxis — e portanto concretude, manifesta nas falas dos
estudantes — o protagonismo do jovem na relacdo com o poder
e com o saber, sendo a reflexao de um projeto de vida para si a
principal pratica protagonica, dentre outras muitas: uma concep¢ao
ontolégica do humano como ser interdimensional, no qual e para a
qual a pratica educativa incide no racional aparente mas, também,
nas emocodes, na corporeidade e na dimensdo da relacao do ser
com o tempo, na sua projecao de propdsitos para si, para si no
mundo e para o mundo e em uma postura ética e estética pautada
em estar a servico do estudante, definida como uma Pedagogia da
Presenca e de relacdao de ajuda; desenvolvendo de forma corres-
ponsavel, da relacao entre educadores e educandos, o aprender a
ser, o aprender a conviver, o aprender a aprender e o aprender a
fazer, como desenvolvimento das potencialidades de cada um em
sua individualidade, de seus tesouros a descobrir. Chamaremos
tais condi¢oes de uma educacdao humanista como “Principios”, que

186



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

sdo colocados a servico da relacdo entre educadores e educandos.

Essa deliberacao e propésito dos educadores sdo assim revela-
dos na fala da estudante Isabela, da segunda série do ensino médio:

Nos dois primeiros anos, que é onde a gente faz
aulas de Projeto de Vida [...] ndo sdo voltados para
sua area de profissdo; ele é voltado mais para o seu
lado pessoal, para vocé desenvolver como pessoa, a
forma como vocé interage, suas metas, como vocé
vai conseguir; ndo é voltado s6 para profissao, é
voltado para vocé se desenvolver pessoalmente, ser
uma pessoa melhor. E o foco da escola; eles querem
levar, deixar a gente la fora como uma pessoa melhor;
a gente entra uma pessoa e sai outra, a gente sai
muito mais argumentativo, pensando no préximo, e
é isso que eles prezam aqui nessa escola, bem-estar
e pessoas melhores.

Compreendemos que a pratica educativa deliberada dos
principios e a definicdo do propdsito dos educadores de se co-
locarem a servico do jovem e seu projeto de vida promovem a
ressingularizacao da cultura escolar nos contextos pesquisados,
com deslocamento da centralidade da escola no curriculo, na ava-
liacao ou no adulto, para uma centralidade no apoio ao jovem na
construcao de seu projeto de vida, para o que concorrem praticas
voltadas para o favorecimento de uma formac¢ao em valores — como
a solidariedade —, de uma formacdao em competéncias pessoais —
como o desenvolvimento da autonomia —, e nas aprendizagens do
curriculo escolar ressignificadas no bojo das metas do projeto de
vida do estudante.

Nas experiéncias que temos acompanhado em escolas, uma
fala comum dos adultos educadores, quando se abre espaco para
a escuta, atuacao e participacao dos jovens na concepgao, elabora-
cdo, planejamento, execucdo e apropriacdo de resultados de uma
atividade, que chamamos protagonismo juvenil, é a surpresa pelas
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capacidades dos estudantes em atuar de forma autonoma. No inicio,
os adultos ndo se dao conta de que é a sua escolha para a escuta e
a abertura para a participacao que favorecem o protagonismo dos
jovens e a producdo de singularidades com autonomia e autoria.
Produzem juntos um antes ndo, agora sim, caracteristico em suas
falas enunciadas, mesmo que ndo apropriados como pertenca.

Entre o “antes nao” e o “agora sim”, ha toda uma poténcia
transformadora que emerge, um fluxo que se desterritorializa, uma
possibilidade de compreensdo de si que ndo existia, passa a existir;
um movimento de ressingularizacdo que pode concretizar-se em
devir. O momento existente “entre” antes ndo, agora sim, pode ser
de ressingularizacdo, ou seja, pode ser um momento de inflexdao
da singularidade do sujeito ou do contexto, na compreensao de
si mesmo, de si pelos outros e dos outros para si. Usamos aqui as
possibilidades de compreensdao dos movimentos do real através
do construcionismo de Deleuze e Guattari (2005).

r

E a apreensdao do movimento como possibilidade de novos
devires que pode ser potencializada pela inversao da escola frontal
e bancéria para uma escola na qual a centralidade esteja no favore-
cimento da participacao ativa do estudante nos processos, o que
chamamos protagonismo juvenil. Em si mesma, a centralidade do
estudante nos processos escolares é um evento singular nos fluxos
axiomatizados da escola frontal e bancdria, centrada nos processos
burocraticos e em um curriculo professoral. Observamos, nos con-
textos pesquisados e em outros contextos vivenciados, que, para
um jovem para quem ndo havia a constituicao de um sonho, de um
querer ser manifesto na reflexdao sistematica proposta pela escola
de um projeto de vida para si, as novas configuracées da escola
a partir da deliberacao dos educadores promovem novas possibi-
lidades de devir. Como instrumento do poder, a prépria escola é
um agenciamento, uma maquina de subjetivacdo dos devires hege-
monicos (DELEUZE e GUATTARI, 2005) e que, ao desterritorializar
sonhos e perspectivas, - entdo, ainda existentes somente como
poténcia para um jovem —, tornando-os devires possiveis, o faz sob
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o ponto de vista do “devir-homem” como subjetivacao da maioria.
No entanto, e essa ¢ uma contradicdo imanente: para esse jovem
especifico e singular, cuja nova escola permitiu a existéncia de um
“agora sim”, emergiu um fluxo de volicdo, uma nova compreensao
de si-no-mundo, que se da no seio e em relacdo dialética com as
madquinas de subjetivacdo (no caso, a escola), ressingularizando a
compreensao de si-no-mundo e, muitas vezes, do mundo sobre si.

A existéncia de um “entre” pode ser positivamente transfor-
madora, por abrir perspectivas de futuro antes inexistentes mesmo
que essas perspectivas estejam postas dentro da axiomatica domi-
nante; dentre as diversas modalidades de ensino médio ofertadas
pelo estado de Sao Paulo, o ensino integral apresenta indicadores
de maior permanéncia do estudante na escola, e essa permanéncia
promove maior aprendizado. Nessa perspectiva, a emancipacao
estaria contida na possibilidade de um novo devir antes inexis-
tente para aqueles sujeitos em suas condi¢oes singulares, em
contextos reprodutores dessa condicao singular (como o fracasso
escolar como condicdo). No entanto, trata-se de uma emancipacao
relativa aos condicionantes historicos dos contextos, ndo neces-
sariamente relacionada a uma narrativa histérica de rompimento
ou de revolucao em relacdao aos padroes dominantes. Por isso é
que compreendemos ser potente utilizarmos o construcionismo
de Deleuze e Guattari: a poténcia transformadora esta na micro-
politica das relacdes, na constituicdo de redes rizomadticas que
promovam diferentes percep¢oes sobre o real e na forma como,
enquanto sujeitos, podemos nos apropriar desses processos. E é
nesse sentido que analisamos uma politica pablica — “Programa
Ensino Integral” — que, nos contextos pesquisados, promove mo-
vimento (entre) um antes ndo, agora sim.

O Programa Ensino Integral em si ndo promovera transforma-
cdo emancipatéria. Sera a apropriacdo que os sujeitos da pratica
fizerem de seus Principios que permitird a emergéncia de praticas
emancipatorias, ou nao. Ocorre que, ao ter o protagonismo como
articulador de seu projeto pedagdégico e de gestao, o Programa
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parece favorecer uma apropriacdao que abre caminhos para pra-
ticas emancipatdrias; sob essa perspectiva, parece potencializar
ressingularizacdes.

Essas praticas sdo iluminadas pelo pensamento do educador
mineiro e um dos elaboradores do Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente, Antonio Carlos Gomes da Costa, a quem se atribui a pro-
positura do protagonismo, da pedagogia da presenca, da educacao
interdimensional e dos quatro pilares da educa¢ao como Principios
do Programa. O modelo pedagogico do Programa Ensino Integral
foi concebido apds um egresso de escola centendria do estado de
Pernambuco, ja adulto e profissional de sucesso, promover parceria
entre a iniciativa privada e o poder publico para revitalizacdao do
centenario Ginasio Pernambucano, em Recife, constituindo um
modelo de escola que ser tornaria politica publica naquele Estado.
Hoje em dia, tal propositura de escola continua em desenvolvimen-
to pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao, com sede
em Recife, que a nomeia Escola da Escolha. Do nascedouro desse
projeto, participou ativamente o professor Antonio Carlos Gomes
da Costa, autor com quem seguimos.

O conceito de Protagonismo Juvenil em Antonio Carlos Gomes
da Costa esta relacionado a uma educagdao humanista para a pro-
mocao da Vida e, mais diretamente, para a promocao de condicoes
de sobrevivéncia imediata de jovens em contextos excludentes.
Inspirado no Poema Pedago6gico de Anton Makarenko, escreve
Aventura Pedagogica, obra que dedica ao educador russo, que
viveu na primeira metade do século XX e autor de uma proposta
pedagdgica para a autonomia de jovens infratores, no contexto da
Revolucao de 1917, Costa relata, entdo, sua propria experiéncia,
como diretor de uma instituicdo de reclusao para meninas infratoras
(FEBEM), na cidade de Ouro Preto, em Minas Gerais, nos anos 70
do século passado.

“Com um depdsito de meninas nas maos e Paulo Freire na
cabeca” (COSTA, 2010, p. 11), o autor narra que tentava, junto
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com sua esposa, Maria José, implementar um modelo mais aberto
e democrdtico, em lugar de praticas correcionais e repressivas,
mas “ndo vinha dando certo” (p. 11); as tentativas de dialogar com
as educandas ndo funcionavam, dado todo o estranhamento das
jovens para qualquer abertura de um adulto, tendo em vista o his-
torico de violéncia e opressao vividos, inclusive nos aparelhos de
Estado que as deveriam proteger. Dentro desse contexto complexo,
Costa nos conta que ouviu falar da obra de Makarenko e resolveu
encomenda-la. Ap6s longa e ansiosa espera:

Enfim, o livro chegou. A noite, uma dessas noites frias
e nevoentas do inverno ouro-pretano, iniciei a leitura.
Incrivel! Era a histéria de um educador, semelhante,
em muitos aspectos, a que nés estavamos vivendo.
La pelas tantas, deparei com a seguinte passagem:
“Senti que nao havia nenhuma ciéncia, nenhuma
teoria que pudesse, de forma imediata, nos ajudar
naquela hora. Eu deveria deduzir tudo do conjunto
de acontecimentos reais que transcorriam ante meus
olhos”. Detive-me nesse ponto. Reli seguidas vezes o
trecho. Era exatamente isso! A chave de tudo estava
na leitura do “conjunto dos acontecimentos reais que
transcorriam ante meus olhos”. Nao estava na leitura
pura e simples dos livros. Os livros servem — como
uma lanterna que se acende na escuridao do caminho
— para iluminar a leitura da realidade, mas ndo podem
substitui-la. Compreendi, desde aquele instante, que
a minha leitura basica e obrigatdria passaria a ser a
leitura da minha pratica e da de meus companheiros.
Era por ai que se haveria de desenvolver nossa forma-
¢ao de educadores. A partir daquele momento muita
coisa mudou [...]. Tinhamos muito a aprender com a
equipe de trabalho, com as reacoes da populacao da
cidade e, sobretudo, com as nossas educandas que, a
partir dai, se tornaram, sem o perceber, nossas educa-
doras. Era a descoberta existencial, profunda, daquilo
que Gonzaguinha chamaria mais tarde, num samba
muito conhecido, de “a beleza de ser um eterno
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aprendiz”. Sem descobrir, com as proprias entranhas,
essa verdade essencial, a gente pode tornar-se um
funciondrio da educacdo, mas jamais um educador
(COSTA, 2010, p. 12-13).

Temos nesta passagem o nucleo do conceito que Antonio
Carlos Gomes da Costa viria a formular sobre Protagonismo Juvenil:
0 jovem e suas circunstancias como base para a acdo; ndao uma es-
pera, ndo uma projecao, mas uma acao imediata no contexto e nas
circunstancias concretas; dito de outra forma, trabalho. Também,
a crenca inabalavel no jovem como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso e da abertura do adulto a essa potencialidade, com
presenca pedagogica para uma relacao de ajuda, implicando em
atitudes e posturas basicas do educador como (a) “procurar ver, em
primeiro lugar, em cada menino ou menina, nao aquilo que o sepa-
ra ou o diferencia [...], mas, sim, tudo aquilo que tem de comum
com todos os demais” e (b) “ndo perguntar o que o educando nao
sabe, o que ele ndo tem, o que ele nao traz de sua vida familiar
ou comunitaria. Ao contrario, cumpre procurar descobrir o que o
educando é, o que ele sabe, o que ele traz de bom consigo e o que
ele se mostra capaz de fazer”. (COSTA, 2010, p. 15-16)', além de (c)
nao fazer julgamentos do jovem com base em seu passado e (d), ser
exigente com o educando como sinal de respeito, mas a exigéncia
“cabivel, a exigéncia possivel de ser feita” (COSTA, 2010, p. 16).

Também temos, na longa citacao acima, os elementos ontol6gi-
cos que pautam seus escritos: uma base iluminista que flerta cons-
tantemente com um idealismo, ecoando a ideia de que o homem
é bom e que é o meio que o corrompe, mas com uma constru¢ao
epistemologica que, a partir da crenca ontolégica da bondade do
humano, busca, nas condi¢cdes materiais concretas de existéncia,
as formas de superacdo da exclusao e do abandono, através de
uma educacio com/pelo trabalho. E a partir do desenvolvimento

s

de sua ontologia que propora “Por uma educacao interdimensio-

1 Uma consideragéo coerente com o exposto por Charlot (2000), acerca de uma necessaria visao
positiva da pessoa e suas potencialidades.
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nal” (COSTA, 2008), que considere a relacao “consigo mesmo”, a
relacdo “com os outros”, a relacdo “com a natureza” e a relacao
com a “dimensao transcendente da vida”, e:

Que seja capaz de reequilibrar as relacdes do logos
[dimensdao do pensamento| com o pathos [dimensao
do sentimento], o mytho [dimensao da relacdo com
o tempo]| e o eros [dimensdo da corporeidade e do
eldn vital], de forma mais inteligente e harmonica
[...]. Trata-se de abrir os projetos pedagdgicos para
outras dimensoes do humano, acolhendo, valorizan-
do e dignificando aspectos como a sensibilidade, a
corporeidade, a transcendentalidade, a criatividade,
a subjetividade, a afetividade, a sociabilidade, a con-
vivéncia e tantas outras dimensdes relacionadas com
o pathos, o eros e o mytho (COSTA, 2008, p. 20).

Vale apontar a proximidade factual da proposta de uma “edu-
cacdo interdimensional”, da “ecosofia” proposta por Félix Guattari.
Relacdo consigo (meio ambiente interno), relacdio com o outro
(meio ambiente das relacoes sociais) e a relacdo com o tempo (meio
ambiente da subjetividade humana, corporeidade e sentido da
vida) (GUATTARI, 2012), ainda que seus fundamentos ontolégicos
sejam distintos (um certo idealismo em Costa, um materialismo
radical em Guattari).

No entanto, de um ponto de vista ontologico, destacamos uma
necessaria interdimensionalidade no ato educacional, superando
as amarras herdadas do positivismo que marcam a escola tradi-
cional e que ainda hoje permeiam as relacdes escolares. A evasao
e o abandono como expressao do fracasso escolar é um reflexo
de uma visdo unidimensional do sujeito histérico (visto somente
como uma cognicdo, necessariamente “racional”’); em contextos
de enfrentamento do fracasso, a decisao politica de evitar a evasao
e 0 abandono esta diretamente relacionada ao acolhimento (mais
emocional do que racional, ainda que intencional e planejada)
do jovem, do que a uma avaliacdo de desempenho académico.
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E no acolhimento, acio que d4 inicio ao ano escolar nas escolas
do Programa Ensino Integral que se abre o primeiro “entre” um
antes nao, agora sim. Sobre o acolhimento, as estudantes Marcela
e Isabela nos informam que:

No acolhimento, a gente chega e é acolhido por estu-
dantes da escola e temos a oportunidade de acolher
os novos alunos. Entao acho isso muito importante
porque, além do nosso crescimento intelectual, a gen-
te pode crescer pessoalmente. Quando a gente chega
na escola, o acolhimento é sobre protagonismo. Que a
gente comeca a se ajudar, faz tudo em conjunto para
vocé ver que aqui dentro ninguém é sozinho, é um
com o outro, é algo que a gente aprende aqui, tanto
nas aulas quanto fora.

Para Costa (2008), a proposta de uma educacao interdimen-
sional permite uma compreensdo integral do individuo no pro-
cesso educacional. A partir disso, se aproxima do paradigma da
educacdo ao longo da vida, conforme disposto no Relatério da
UNESCO, Educacao, um tesouro a descobrir (DELORS, 2010). Para
o autor, a “relacdo consigo” (autodesenvolvimento) se aproxima
do “aprender a ser”, em um conjunto de competéncias pessoais
(autoconhecimento, autoconceito, autoestima, autoconfianca);
a “relacdo com os outros” (alter-desenvolvimento) se aproxima
do “aprender a conviver”, em um conjunto de competéncias re-
lacionais (relacionamento interpessoal, as varias dimensoes do
cuidado); a “relacdao com as circunstancias, voltado para a realidade
economica, ambiental, social, politica e cultural” se aproxima do
“aprender a fazer”, em um conjunto de competéncias produtivas
(empregabilidade, autogestao, cogestao, heterogestao); e, por fim,
a “relacao com o desenvolvimento intelectual, voltado para a gestao
do conhecimento”, se aproxima do “aprender a conhecer”, em um
conjunto de habilidades cognitivas (metacognicao, autodidatismo,
didatismo, construtivismo).
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No projeto ontolégico do autor:

A ética é a teoria da acdo. A estética, como ética, nos
remete a possibilidade de o ser humano adotar uma
postura, um posicionamento criativo diante da vida
[...] Isso ocorre na medida em que compreendemos
a necessidade de assumir uma atitude de cuidado
com a dignidade da vida em todas as suas dimen-
soes: o “transcuidado” (na relacdo com as fontes
de significado e sentido da existéncia humana), o
“altercuidado” (nas relacdes interpessoais e sociais),
o “ecocuidado” (nas relacdes com o ambiente em
que se vive) e no “autocuidado” (na relacao consigo
mesmo) (COSTA, 2008, p. 25).

E no contexto desse sistema de ideias que o Protagonismo
Juvenil é acao do jovem com outros jovens, como prdtica de
solidariedade e com sentido social. Os comentadores que con-
sultamos, em revisdo bibliografica, parecem restringir a leitura
de Antonio Carlos Gomes da Costa somente a um ativismo sem
maiores consequéncias e, se tanto, em uma leitura aligeirada,
para um empoderamento de cunho neoliberal. Ocorre que sua
preocupacao com o jovem em suas circunstancias o leva a discutir
as condicoes de sobrevivéncia e empregabilidade, mas, conside-
remos, nos contextos de onde parte sua reflexao (os jovens em
condicao de vulnerabilidade e abandono), a questao da empre-
gabilidade se coloca como uma possibilidade entre sobreviver ou
nao em um mundo excludente. No sistema de ideias do autor, a
questdo da empregabilidade deveria ser um cuidado dos adultos
com o futuro dos jovens. Afirma:

A Dialética do concreto de Karel Kosik, ao afirmar o
carater teleoldgico do trabalho e o carater projetivo
da consciéncia humana, abre-nos a possibilidade de
colocarmos na questao do trabalho o eixo basico do
processo de conscientizacdo de nossos educandos,
seja através do curso dos acontecimentos (criacao e
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organizacao de oportunidades educativas), seja atra-
vés do discurso das palavras (prontncia e dentincia
do mundo) (COSTA, 2010, p. 43-44 — grifo nosso).

O trabalho como eixo pode ser compreendido no sistema
de ideias do autor de duas formas dialeticamente relacionadas. A
primeira diz respeito ao trabalho como atividade econdmica, como
forma de sobrevivéncia. A segunda diz respeito ao trabalho como
atividade, como fazer a prépria historia e a de sua sociedade. De
ambas decorre a necessidade de um Projeto de Vida. Para ambas,
decorre uma necessidade de participacao, de proatividade, de
acdo; posto na relacdo educador-educando, implica no que o autor
chama de Pedagogia da Presenca, que “baseia-se na reciprocidade,
entendida como interacdao na qual duas presencas se revelam mu-
tuamente, aceitando-se e comunicando uma nova forca, sem que,
para isso a originalidade inerente a cada uma seja minimamente
posta em causa” (COSTA, 2010a, p. 53).

Disso decorre que, na escola, o Projeto de Vida é centro das
acoes e o Protagonismo Juvenil, a metodologia e o fundamento
das praticas escolares; trata-se do “protagonismo como educacao
para a participacao” (COSTA e VIEIRA, 2006, p. 137). Protagonis-
mo Juvenil é a forma como se ird trabalhar, é uma forma de ser e
estar no mundo. Como trabalho, é social e, portanto, na relacao
com o outro.

Para Costa (2005), o trabalho é o caminho para a conquista
da autonomia. Na relacdo com os educadores, os jovens serdo
autenticamente autonomos quando, em relacdo a uma agdo, a
iniciativa, o planejamento, a execucao, a avaliacdo e a apropriacao
dos resultados forem integralmente desenvolvidos pelos préoprios
jovens; nesta condicdo, apice desejado em termos de Protagonismo,
aos educadores caberia a funcdo de apoiadores da acao (COSTA
e VIEIRA, 2006, p. 178). Porém, coerente com sua acepcao de
desenvolvimento humano (os jovens transitariam da heteronomia
da infancia para a autonomia na vida adulta), considera o papel da
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educacao fundamental na constru¢do da autonomia. Estabelece
que as relagoes entre educandos e educadores pode ser de mera
dependéncia (que ndo deseja, na medida em que os jovens seriam
meros reprodutores, lembrando a educacao bancdria denunciada
por Paulo Freire), mas também pode ser de colaboracdo (antes de
ser de autonomia), na qual a iniciativa, o planejamento, a execu-
¢do, a avaliacdo e a apropriacao dos resultados de uma acdo sejam
compartilhados entre educandos e educadores; considera, aqui,
que “o principal padrao de relacionamento na adolescéncia é a
colaboracdao” (COSTA e VIEIRA, 2006, p. 178).

E importante notar que sua acepcio de autonomia, como aci-
ma descrevemos, se aproxima de uma concepc¢ao na qual todas as
etapas do trabalho estdo nas maos dos sujeitos, o que favoreceria
a consciéncia do processo de trabalho por estes. Além das impor-
tantes decorréncias desse fato para uma educa¢ao emancipatoria
(consciéncia como fruto da apropriacao das condi¢oes materiais
de trabalho), também nos coloca em condic¢des de analisar os mo-
vimentos de ressingularizacdo decorrentes das vivéncias de uma
escola que promova o protagonismo juvenil com foco no projeto
de vida do estudante, aproximando-nos do conceito de empode-
ramento anunciado no inicio deste texto.

Além disso, a acepcdo de autonomia em Costa (2005, 2008,
2010a, 2010b), implica na alteracao das relacoes entre poder e
saber na escola. Ao considerar a autonomia como processo de
apropriacdo dos jovens de todas as etapas de uma acdo — e consi-
derando suas acepgdes sobre a relacdao com o outro e o cuidado,
bem como da Pedagogia da Presenca e da relacao de ajuda —,
transfere o poder da verticalidade para a horizontalidade, para a
negociacao, para a relacao dialégica; por isso, o saber é necessario,
porque é na escola o objeto sobre o qual os sujeitos irdo trabalhar
e se apropriar, como condicdo ontoldgica de sua autonomia e de
seu vir a ser. E por isso que o Protagonismo Juvenil é um método.
Trazemos aqui, como memoria pessoal compartilhada, o dizer
da professora Vera Maria Nigro de Souza Placco, em uma de suas
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aulas: “queremos que os jovens participem, mas nao ensinamos
participacdo na escola”. O Protagonismo Juvenil é um método para
a aprendizagem da participacao democratica.

Na perspectiva do autor (COSTA, 2008), trata-se, ainda, de
cumprir o preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional: “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimen-
to do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”. (BRASIL, 1996). No Programa Ensino
Integral, parafraseando o autor, o jovem “idealizado”, aquele que
deve ser resultado dos esforcos educacionais, é o jovem auténomo
(pleno desenvolvimento do educando), solidario (preparado para
o exercicio da cidadania) e competente (capaz de tomar decisdes
em relacdo a sua qualificacdo para o trabalho).

O Protagonismo Juvenil, para Antonio Carlos Gomes da Costa
(2005), portanto, é a estratégia para o desenvolvimento integral
do adolescente. O desenvolvimento integral é favorecido por um
processo educacional, ndo somente da escola, voltado para a apren-
dizagem no hoje imediato (protagonismo juvenil como praticas e
vivéncias, o que implica em uma pedagogia ativa, voltada para a
participacdo na relacdo com os objetos do conhecimento). O de-
senvolvimento integral serd favorecido se o sujeito lhe atribuir um
motivo no movimento de sua relacao com o saber. Neste processo,
areflexdo intencional sobre um Projeto de Vida é a objetivacao, nas
circunstancias materiais e histéricas do sujeito, do caminho a ser
percorrido entre o ser e o querer ser, atribuindo-lhe sentido: “cada
vez que vocé dd um passo que seja na direcdao do seu projeto, vocé
se realiza como pessoa” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 34)%.

Ha um percurso a ser construido na relacao consigo e com o
mundo. O autor denomina o percurso a ser construido como “es-
cada do desenvolvimento humano” (COSTA, COSTA e PIMENTEL,
2010, p. 38) (COSTA e VIEIRA, 2006) (COSTA, 2008). Partindo de es-

2 Manteremos a referéncia ao “autor” Antonio Carlos Gomes da Costa, apesar de seus escritos
compartilhados com Alfredo Gomes da Costa e Antonio de Padua Gomes Pimentel.
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tudos latino-americanos sobre as condi¢oes identitarias e insercao
dos jovens no mercado de trabalho (JACINTO e WOLE 2005) Costa,
Costa e Pimentel (2010) assumem que o adolescente se confronta
com duas tarefas, quais sejam, plasmar sua identidade e construir
seu projeto de vida. “A realizacdo dessas tarefas nao é alguma coisa
simples e facil. Ao contrario, é um caminho cheio de desafios, ao
fim do qual o adolescente termina sua transicao entre a infancia e
avida adulta”. (p. 31). E eis o caminho proposto.

“O primeiro passo nessa caminhada é a conquista da identida-
de [...]. Ter identidade é saber quem é vocé. E vocé compreender-
se e aceitar-se como é, para, entdo, procurar ir transformando-se
naquilo que quer ser” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 31-32).
Identidade é, entdo, movimento. Neste movimento, “sé uma pessoa
que se conhece bem pode aceitar-se de uma maneira plena. Por isso,
uma identidade positiva é a base da autoestima” (COSTA, COSTA e
PIMENTEL, 2010, p. 32). Autoestima é, portanto, aceitar-se, o que
para os adolescentes nas escolas que pesquisamos é um ponto de
inflexao na sua relacdo com os adultos e com os demais; desde o
acolhimento, passando pelas relacdes cotidianas nas salas de aula,
a pratica do protagonismo (neste caso, o fato de o estudante pas-
sar a ter voz e ter escuta), cria condicoes de expressao e rejeicao
a qualquer forma de discriminacdo. Segundo o estudante Vitor, a
“convivéncia com as outras pessoas, a aceitagdo da diferenga, foi o que
também transformou a gente”. Ter autoestima é “gostar de si mesnio,
é querer buscar o seu proprio bem. E saber cuidar-se, é saber preservar-se
[...]” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 32). Entendemos ser
importante salientar aqui a relacdo entre autoestima e respeito as
diferencas, que remete ao protagonismo como pratica social, ndo
individual e autocentrada.

Ao processo de saber quem € (identidade), gostar de si mes-
mo (autoestima), o autor agrega o autoconceito como capacidade
do mapeamento de “seus pensamentos a respeito de si mesmo”,
porque “quem nao se julgar merecedor daquilo que a vida tem de
melhor, ndo vai ver o lado bom das coisas, nos acontecimentos e
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nas pessoas |...], vai ficar prisioneiro do negativismo e nao vai ser
capaz de dar o melhor de si nem de receber o melhor dos outros”
(COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 33).

Lembremos o ponto de partida da construcao do projeto
ontolégico do autor — adolescentes em situacdo de abandono
extremo —, e consideremos a beleza ética dessa busca de auto-
conceito; ser merecedor daquilo que a vida tem de melhor ndo estava
nas possibilidades cognitivas das adolescentes reclusas na FEBEM
de Ouro Preto, como também nao esta para a maioria dos adoles-
centes hoje nas periferias do capitalismo. Na escola do Programa
Ensino Integral, a expectativa para o jovem, para qualquer jovem,
é que pode ser merecedor do que a vida tem de melhor. No dizer
da estudante Laura:

Eu vejo que ndo é um trabalho facil, eu acho que a
gente tem que ter orgulho dos nossos professores,
tem que ter orgulho de todo mundo na verdade.
Mas principalmente dos nossos professores porque
sdo eles que estdo incentivando a gente para nosso
caminho, para o caminho certo, o caminho onde a
gente tem que trabalhar os nossos sonhos.

No sistema de ideias do autor, a autoestima é a base da auto-
confianca. “A pessoa que nao confia em si mesma nao sera capaz
de confiar nos outros, pois vera sempre em cada ser humano uma
ameaca” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 33). A autoconfianca
é a base de um autoconceito positivo, condicao para enxergar seus
merecimentos, seus méritos, suas reais qualidades, nao ficando
preso a erros e defeitos (e ao passado). “A autoconfianga é a base de
uma visdo destemida do futuro. Sem uma visdo destemida do futuro, vocé
ndo olha de uma maneira desejante ou, como os adolescentes costumam
dizer, vocé ndo olha com tesdo” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p.
33). O depoimento da estudante Betsida é carregado de enorme
emocao e busca de compreensao sobre uma dura realidade vivida:
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Eu escolhi isso por causa do meu irmao. Ele teve cancer
quando eu tinha uns 12, 11 anos... E eu convivia com
ele, eu que dava os medicamentos, queria aplicar até
injecdo nele — s6 que ele ndo deixava. Mas o convivio
comigo, com ele, no hospital, eu via que eu gostava
disso. Nem sempre eu quis medicina, eu queria outras
coisas antes. Mas ai que eu fui vendo que eu gostava
disso, eu gostava de fazer. E, também, por causa que
ele faleceu, isso me motivou ainda mais a acreditar...

Trazemos aqui esse depoimento da dor como uma das possiveis
condi¢coes humanas, para avocar a importancia de uma educacao
interdimensional e da relacdo de ajuda. Temos o depoimento de
uma jovem de quinze anos que, muito em funcdo do acolhimento
da propria familia, mas também da escola, parece estar construindo
um autoconceito positivo de si, em um contexto existencial extremo.
Como educadores, acompanhamos, ao longo dos anos, inimeros
adolescentes que sdao abandonados pela morte, fuga ou prisao
dos adultos com quem conviviam: o abandono lhes é devastador,
no processo de constituicao identitdria, e carregam pensamentos
de serem os culpados do proprio abandono. A escola ndo podera,
sozinha, alterar as condi¢cdes econdmico-sociais que levam a essas
situacoes, mas poderd, para esse sujeito individual, promover aco-
lhida e projetar possibilidades existenciais de autoconceito positivo.

Se a autoconfianca é a base de uma visao destemida do futuro,
esta é a base de seu querer ser:

Ou seja, do seu sonho. Um sonho, porém, nao basta.
0 sonho é indispensavel, mas ele por si s6 ndo funcio-
na [...]. A construcao de um Projeto de Vida comeca
quando nosso sonho deixa de ser tratado como mera
fantasia e passa a ser percebido por nés como mapa
de um caminho a ser percorrido, ou o plano de uma
acao a ser realizada. O Projeto de Vida é o nosso
sonho passado pelo crivo da razdo, da racionalidade
(COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 34).
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Para o autor, ter um Projeto de Vida atribui sentido a existén-
cia. “Quando o jovem tem um projeto de vida e caminha em sua
direcdo, ele nao estd mais carregado pelas circunstancias, como
objeto na correnteza. A sua vida tem um sentido” (COSTA, COSTA
e PIMENTEL, 2010, p. 34).

Projeto de Vida ndo é fim, mas é caminho. E construcio na
relacdo com o mundo. Projeto de Vida é vivéncia: “ao longo da
ontogénese, as vivéncias podem ser relativamente generalizadas
na linguagem — cuja origem é sempre social” (TOASSA, 2011, p.
232). Parece-nos possivel afirmar que a constru¢ao ontogenética
do ser pode ser uma pratica intencional da escola e, por isso,
potencializadora de uma consciéncia politica e, portanto, emanci-
patéria. Em outro contexto, nos afirmam Dantas e Ciampa (2014):
“O caminho para a emancipacdo passa pela existéncia de projetos
de vida vinculados as identidades politicas” (p. 150). Pensamos
ser possivel afirmar que, ao adolescente, para quem se permite o
protagonismo, é atribuida uma identidade politica, no sentido de
ter direito a participagdo, voz, escuta e de ser um ser autoproposto
na relacdao com o saber, o poder, consigo e com o mundo.

Pois que, para Antonio Carlos Gomes da Costa, o Projeto de
Vida atribui sentido de vida. “Quando a vida tem sentido, o jovem
nao se perde, pois sabe exatamente, onde vai e o que precisa para
chegar 1a [...]. Quando o jovem, e ndo os adultos ou a sua turma,
determina, ele proprio, o rumo da sua vida, n6s damos a isso o
nome de autodeterminacdo” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010,
p. 35). A autodeterminacao é um momento de sintese:

Quando uma pessoa se torna capaz de autodetermi-
nar-se, ela adquire uma capacidade, que é a resultante
da identidade, da autoestima, da autoconfianca, da
visdo destemida do futuro, do querer-ser, do projeto
de vida, do sentido e da prépria autodeterminacao.
Essa qualidade (tdo importante, que escrevemos um
capitulo somente sobre ela) € a resiliéncia. A resilién-
cia, dito de maneira bem simples, é a capacidade de

202



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

resistir a forca destruidora da adversidade e de, até
mesmo, aproveitar a adversidade para crescer (COSTA,
COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 35).

Trata-se da busca da autorrealizacdo, que depende “da existén-
cia de um projeto e daquela linha que liga a pessoa ao seu projeto,
ou seja, o seu ser ao seu querer-ser. E a essa linha que damos o
nome de sentido da vida” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p.
36). Para o autor, como a autorrealizacao é caminhada, é um vir a
ser, “cada passo consciente que vocé da em direcao ao seu projeto
ja é, em si mesmo, uma fonte de realizacdo para sua vida” (COSTA,
COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 36).

Ainda com o autor, “naquele momento [em que] o ser e o
querer ser estao fundidos um no outro e formam uma so coisa [é] a
plenitude humana [...]. As vezes, um momento de plenitude huma-
na leva uma vida inteira para ser gestado e, finalmente, acontecer”
(COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 36-37). A autorrealizacao — e
o sentimento de plenitude — serdo resultado de dedicacao, esforco,
perseveranca, resiliéncia, de muito trabalho. Nas escolas do Progra-
ma Ensino Integral, a exceléncia académica — a potencializacao de
todas as aprendizagens —, é um pressuposto sem o qual o projeto
de vida, no contexto escolar, ndao tera substancia, o sonho nao
podera passar de sonho, tornar-se trabalho.

Para Costa, a realizacdo humana inclui a felicidade na vida
(suas relacoes interpessoais particulares), a realizacdao na vida
produtiva (na insercao no mundo de trabalho) e a cidadania,
(como dimensao da relacdo com o outro na vida em sociedade).
Desenvolve o pilar da convivéncia, entendido como aprender a
estar no mundo. Citando o colombiano Bernardo Toro, apresenta e
desenvolve as sete regras bdsicas para a convivéncia social elaboradas
por esse autor: aprender a nao agredir o semelhante (valorizar
a vida, a diferenca, conviver na diversidade, respeitar a intimi-
dade), aprender a comunicar-se (dizer, ouvir, resolver conflitos
pacificamente), aprender a interagir (agir em grupo, abordar os
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outros com respeito, saber ajudar e ser ajudado, respeitar os sen-
timentos, perceber a si e aos demais em sua integridade humana),
aprender a decidir em grupo (respeitar interesses e pontos de
vista, assumir compromissos coletivos, saber negociar), apren-
der a se cuidar (cuidado com o corpo, com a mente, estender
o cuidado as outras pessoas, manifestar amor a vida, proteger
a saude, ter habitos de higiene, saber formas de prevencao de
doencas, valorizar normas de seguranca, cuidar do corpo como
fonte de expressdo através da danca, do teatro, da ginastica, do
esporte), aprender a cuidar do lugar em que vivemos (aprender
a perceber o Planeta como um ser vivo, aprender a cuidar dos
animais e dos recursos naturais, da dgua, conhecer e respeitar
todas as formas de vida da natureza, defender e cuidar dos espa-
cos publicos das cidades, evitar desperdicios, aprender a se opor
a producdo de residuos téxicos, aprender a negociar conflitos e
se opor a guerra), aprender a valorizar o saber social (troca de
experiéncias, aprender com os idosos, conhecer a histéria de sua
sociedade, compreender as tradicoes e os costumes de seu grupo
social, aprender como grupos diferentes constroem suas formas
de convivéncia, aproveitar as oportunidades de conhecimento na
escola e demais espacos de aprendizagem). Sintetiza:

Conviver é contar com a forca das coisas simples da
vida. Nao é assunto para muita teoria ou conversas
confusas. As sete regras de convivéncia apresentadas
aqui — e espero que de facil compreensao —, se bem
praticadas, aumentam a capacidade de as pessoas
viverem em comunidades. Sdo fundamentais para a
confianca entre os homens (COSTA, COSTA e PIMEN-
TEL, 2010, p. 56).

Temos nessa citacdo, duas marcas importantes de seu con-
ceito de Pedagogia da Presenca: os “pequenos nadas”, os cuidados
simples da atencao e da reciprocidade auténtica no cotidiano (um
olhar, um tom de voz, uma gentileza, uma ajuda ndo negada); e a
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confianga como base para qualquer aprendizagem. O Projeto de
Vida é a potencializacdo do entre um antes ndo, agora sim, nao
porque é projeto sistematizado — também deve sé-lo —, mas, antes
e principalmente, porque é construcao de vinculo afetivo do su-
jeito consigo e com os demais, capaz de atribuir sentido a si e ao
mundo. “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1981, p. 79). Para os estudantes ouvidos:

Wesley — ...aqui tem o modo das duplas que vocé [ajuda o outro
nas aulas].

Vitor — ...af que ja entra o protagonismo...

Wesley — ...outro protagonismo.

Vitor — ...porque vocé tem que ajudar o seu colega, se ele nao

consegue — se ele ndo vai bem em tal matéria — vocé vai ajudar
ele. E se vocé ndo for bem em uma matéria, ele te ajuda, entao, ai
também entra uma parte do protagonismo.

Vitor — Sao os detalhes, que tudo envolve o protagonismo, tudo
gira em torno disso. Talvez ndo seja exatamente [estar] em uma
posicao de lider ou no grémio, enfim, mas, como uma dupla, vocé
ja é um protagonista, sabe, cada detalhe ja se torna um protago-
nista, isso a escola deixa bem claro.

E central em Antonio Carlos Gomes da Costa a crenca de que
todos podem crescer apesar das dificuldades. Ja conhecemos seu
ponto de partida com as adolescentes internas. Ele também é
referéncia em trabalho com criancas abrigadas e com jovens em
situacao de vulnerabilidade. Portanto, sua busca é pela promocao
da vida do sujeito concreto. Diante desses contextos, estuda as
condicoes para a resiliéncia: “encontramos pessoas que nao se en-
tregam facilmente. Nao sdao vencidas. Lutam até serem maiores do
que os problemas que tém pela frente [...]. De onde vem o ‘poder’
dessas pessoas que vencem [as dificuldades]|, apesar dos tropecos
do dia a dia”? (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 60-61). Para
ele, esse “poder” vem do desenvolvimento do que chama “forca
interior’, uma capacidade humana que é desenvolvida a partir de
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um conjunto de qualidades comuns as pessoas” (COSTA, COSTA e
PIMENTEL, 2010, p. 61).

Para o autor, ter um projeto de vida é uma dessas qualidades

que podem ser desenvolvidas. Mas, ha ainda outras; passemos a
elas, em breve interlocucao, com estudantes ouvidos:
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Senso de humor. Para o estudante Vitor, rindo: “de vencer o cansago é
um protagonismo, vencer o sono é um protagonismo, entdo vocé sempre
ld lutando para que tudo saia de acordo”.

Visdo equilibrada. Para a estudante Betsida, ponderando: “Pensar
um pouquinho do lado do outro também, falar, ‘Oh, estd sendo prota-
gonista?’, ‘Estou!’ ‘Mas estd sendo protagonista ao mesimo tempo que
eu deixo o outro de lado so para seguir em frente com o meu caminho?””
Capacidade de admirar. Para a estudante Débora, feliz: “a partir do
momento que eu vi os acolhedores, eu falei ‘eu quero ser acolhedora, eu
quero acolher as pessoas!’. E esse ano que eu fui acolhedora foi muito
legal, porque os acolhedores do ano passado viram os acolhidos deles
sendo acolhedores. Entdo acho que isso é a melhor coisa, a gente poder
passar a ser orgulho de outras pessoas”.

Fé. Para o estudante Vitor, reflexivo: “Seus amigos, com certeza — vocé
vai ver seus amigos sempre focados — é dificil vocé ficar parado... por
causa dessa convivéncia. Vocé estd aqui nove horas, vendo as pessoas
buscando os sonhos delas, vendo as pessoas se esfor¢ando para fazer as
coisas delas, e vocé ficar ‘parado’?”.

Capacidade de curtir pequenas alegrias. Para a estudante Leticia, sem-
pre, com sentimento de pertenca e realizacdao em sua narrativa:
“Eu acho isso muito legal!”.

Disposicdo para aprender. Para o estudante Wesley, de certa forma
esclarecendo a dimensao afetiva da aprendizagem: “Todo mundo, a
maioria das pessoas que estudam aqui, que estd no primeiro e vai para o
segundo ano, eles tém vontade também de ser acolhedor, para mostrar
o0 que eles aprenderam, tudo o que eles viveram”.
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Sonhos com degraus. Para o estudante Vitor, refletindo sobre o
processo: “0 tempo influencia bastante. Claro, os valores da escola in-
fluenciam, os principios que a escola passa, faz despertar, um pensamento
assim... Acho que o tempo ajuda vocé a praticar isso. Esse tempo que
vocé passa maior com as pessoas ajuda vocé a praticar, entéo, por isso
que o integral acaba sendo o integral mesmo, é cem por cento”.

Forma de lidar com o tempo. Para o estudante Vitor, referindo-se
a convivéncia com seus professores “...a gente vé essa diferenca
quando a gente ficou meio periodo esses dias [nos dois dias anterio-
res a ouvirmos o estudante, as aulas somente aconteceram até
a hora do almoco devido a um vazamento de gas]. Foi horrivel, é
muito ruim isso! [...] entdo o tempo que a gente fica aqui, passa junto,
convivendo, é o que impulsiona essa vontade de conhecer o professor e
ajudar o professor, tanto eles quanto a gente”.

Sentido de Inclusdo. Para o estudante Wesley, esclarecendo sobre
alguns estudantes que tém alguma dificuldade inicial com o tempo
integral: “E mesmo as pessoas que saem, elas saem e jd voltam... Porque
vocé acaba se apegando no ensino aqui, ai vocé sai, vocé sente a falta.
Nove horas por dia, meus amigos, professores... Entdo faz parte da sua
vida isso aqui, vai ficar marcado”.

Senso de superagdo. Para Laura, sentindo-se vencedora: “No comeco,
foram 20 [participantes do clube], aumentou para 30. .. agora 42 pessoas
queriam entrar no nosso clube. E a gente ndo tinha vaga suficiente, a
gente tinha que tirar metade das pessoas. E isso é muito... assim, eu fico
muito feliz, porque eu consegui colocar, eu e a Leticia, a gente conseguiu
colocar 40 pessoas que no come¢o do ano ndo queriam ir”.

Tais qualidades podem ser desenvolvidas na relacao educador-
educando. De forma a qualificar esse desenvolvimento através
do Projeto de Vida, Costa (2010b) expde dez caracteristicas que
facilitam a elaboracdao de metas de curto, médio e longo prazo.
Vamos a elas. Uma meta deve ser “positiva”’, na medida em que
deve significar o que a pessoa quer e nao o que ndo deseja; deve
ser “objetiva”, na medida em que o foco deve estar claro; deve ser
“detalhada”, na medida em que permita visualizar todo o futuro
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a ser alcancado. Aqui, vale o exemplo citado pelo autor. Para ele,
ha enorme diferenca entre alguém que diz “quero ser médico”, para
alguém que diz “quero ser médico com especializacdo em pediatria,
atuando em orgdos ptuiblicos e atendendo também em meu consultorio
particular, além de participar de congressos nacionais e internacionais,
publicando livros na minha drea de atuag¢do”. Este exemplo demonstra
que a elaboracdo do Projeto de Vida, naquilo que inclui a discussao
de uma carreira profissional, nao pode ser superficial e aligeirada.
Importante notar que uma educacao em valores e uma educacao
para a vida compoem o projeto pedagogico das escolas pesqui-
sadas, ndo se restringindo somente a uma exceléncia académica
“cognitiva”.

A meta deve ser “equilibrada”, na medida em considere a
propria interdimensionalidade do sujeito e sua vida pessoal, pro-
fissional e cidada. Deve ser “significativa”’, na medida em que deve
colaborar nao somente com o sujeito, mas com o grupo social no
qual estd inserido e com o mundo. Deve ser “ecoldgica”, no sen-
tido holistico que integre a convivéncia familiar, estudo, namoro,
atuacao profissional, espiritual, lazer, dentre outras dimensdes da
vida do sujeito. Pergunta o autor: qual a diferenca entre a meta
equilibrada e a ecoldgica? “A meta desequilibrada gera danos,
principalmente a quem a elaborou. A meta que ndo é ecoldgica
acaba atrapalhando nao s6 quem definiu, mas, também, aquelas
pessoas com as quais se relaciona no seu cotidiano” (COSTA,
COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 82). Vemos aqui uma implicacdo de
seu conceito de educacdo interdimensional (COSTA, 2008), que
decorre do que chama dos quatro cuidados: autocuidado (cuidar
de si mesmo), altercuidado (cuidar do outro), ecocuidado (cuidar
do ambiente em que vive) e transcuidado (cuidar dos significados,
sentidos e valores que presidem a sua existéncia). A educacao
interdimensional é, por isso mesmo, uma educacao para valores.

Mas uma meta deve ser, ainda, “comensuravel”, na medida em
que permita avaliar e medir periodicamente o andamento do plano
de acdo proposto. Deve ser, também, “realista”, na medida em que
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mobilize as condig¢des reais existentes e indique como conseguir as
ndo existentes, tornando-a exequivel (nas escolas pesquisadas, para
o desenvolvimento dos Projetos de Vida dos estudantes, parte-se
do real contextual e do real pessoal. Se um estudante foi vitima
de uma histéria de fracasso escolar, com grande defasagem nas
aprendizagens esperadas pelo curriculo prescrito, a informacao
desse fato e os esforcos necessarios para sua superacao serao o
ponto de partida do trabalho académico com esse estudante). Uma
meta também deve ser “ética”, assim compreendida pelo autor:
“temos na ética os dois lados de uma mesma moeda: a autonomia e
a oportunidade enquanto direito ao seu crescimento como pessoa
e como cidadao, e a solidariedade compreendida como um dever
e, a0 mesmo tempo, um ideal de melhoria do mundo, que pode
ser construido em sua escola, na comunidade onde vocé mora, no
seu municipio” (COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 83).

Por fim, uma meta deve ser “relembrada”, no sentido de que
é necessario nomear para fazer existir, portanto, para Antonio Car-
los Gomes da Costa, “o futuro desejado acaba funcionando como
motivacao, vontade e combustivel para vocé atingir suas metas”
(COSTA, COSTA e PIMENTEL, 2010, p. 84).

Barbosa (2016), pesquisando também em uma escola do Pro-
grama, conta-nos ter observado que, apesar das dificuldades en-
contradas pelos profissionais no cotidiano, encontrou profissionais
e estudantes engajados, a seu ver, motivados por acreditarem no
poder de transformar o ambiente escolar nas praticas cotidianas
da escola e nas salas de aula.

Por tudo o que foi escrito até aqui, ressaltamos que, para Costa
e Vieira (2006), Costa (2008) e Costa, Costa e Pimentel (2010b),
nesse processo, sao desenvolvidas habilidades como autoconfian-
ca, motivacao, esforco, responsabilidade, iniciativa, perseveranca,
altruismo, sentido comum (sentido de pertencimento a um grupo)
e capacidade para a solucdo de problemas, que nao estao dadas por
uma natureza humana aprioristica, mas que podem ser desenvol-
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vidas no ato educacional, na relacdo de ajuda e com o outro. Ser
protagonista, portanto, ndo é receber um papel, é construir seu
vir a ser; ndo é assumir o papel principal de uma historia ja escrita,
é escrever sua historia, apesar e inclusive, de/por suas circunstan-
cias. E saber-se dono de um Projeto de Vida. Para isso, o acesso, a
permanéncia e o sucesso na escola sao condi¢coes imprescindiveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atitulo de conclusdo, esperamos ter compartilhado um pouco
da alegria da possibilidade histérica da existéncia de um entre o
antes ndo, agora sim, na vida e nos processos de ressingularizacao
de pessoas e das instituicdes que, como fluxo de vida e devir, por
si sO, nos indica que a transformac¢do acontece em nossas escolas,
que é possivel a escrita de histérias escolares de sucesso. E que a
pratica do protagonismo juvenil e do projeto de vida sdo motores
para a ressingularizacdo dos processos escolares, com vistas a
autonomia, a liberdade e a emancipacao.

Acreditamos que podemos promover na escola enquanto
projeto politico transformador, o entre das relacdes micropoliticas,
deixando abertas as frestas por onde pode existir a criatividade
humana: ndo podemos negar que a participacdao dos estudantes
nos processos de uma escola democratica, alegre, inclusiva, e de
sua vida — na escola e fora dela —, como seres ativos, protagonistas,
empoderados, participativos, solidarios, mantém acesa a chama da
criatividade e da possibilidade de devires minoritarios.

Mantém a chama acesa.

Quicd possa tratar-se de uma praxis guerrilheira contra a
subjetivacdo capitalistica, que atue nas frestas do senso comum
burocratico, da exclusao, do abandono e do fracasso escolar, pro-
duzindo entres um antes ndo, agora sim, que os incendeie com Vida.

Evoé! Jovens a vista!

210



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

REFERENCIAS

BARBOSA, R. C. Aprendizagens e relagoes no tempo e espaco escolares:
suas ressignificacoes no contexto do Programa de Ensino Integral do
Estado de Sao Paulo (PEI). (Tese de Doutorado) — Pontificia Universidade
de Sao Paulo. Sao Paulo: p. 135. 2016.

BRASIL. Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, 1996. Disponivel em: http:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/112852.htm.
Acesso em: 30 set. 2017.

BRASIL. Ensino Médio. Educacao Integral, 2017. Disponivel em: http:/
educacaointegral.mec.gov.br/proemi. Acesso em: 14 set. 2017.

CHARLOT, B. Da relagao com o saber. Porto Alegre: Artmed, 2000.

COSTA, A. C. G. Ser empresario: o pensamento de Norberto Odebrecht.
Rio de Janeiro: Versal Editores, 2005.

COSTA, A. C. G. Educagao. Sao Paulo: Can¢ao Nova, 2008.

COSTA, A. C. G. Aventura Pedagogica: caminhos e descaminhos de uma
acao educativa. Belo Horizonte: Modus Faciendi, 2010.

COSTA, A. C. G. Pedagogia da Presenca: da solidao ao encontro. Belo
Horizonte: Modus Faciendi, 2010a.

COSTA, A. C. G.; COSTA, A. C. G.; PIMENTEL, A. D. P. G. Educagao e Vida:
um guia para o adolescente. Belo Horizonte: Modus Faciendi, 2010b.

COSTA, A. C. G.; VIEIRA, M. A. Protagonismo Juvenil: adolescéncia,
educacdo e participacdo democratica. Sao Paulo: FTD, 2006.

DALERA DE CARLI, F. Antes ndo, agora sim! Protagonismo, Projeto de
Vida e processos de ressingularizacao na escola — um olhar a partir do
Programa Ensino Integral em Sao Paulo. (Tese de Doutorado) — Pontificia
Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo. 2018.

DANTAS, S. S.; CIAMPA, A. D. C. Projeto de Vida e identidade politica:
um caminho para a emancipacao. Revista de Psicologia, Fortaleza, v. 5,
n. 2, p. 138-152, jul-dez 2014.

DELEUZE, G. Foucault. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

DELEUZE, G. O abecedario de Gilles Deleuze. escolanomade.org, 2017.
Disponivel em: http:/escolanomade.org/wp-content/downloads/deleuze-
o-abecedario.pdf. Acesso em: 20 mar. 2017. Traducao livre de entrevista
em video para fins didaticos.

DELEUZE, G.; GUATTARI, FE O anti-édipo: capitalismo e esquizofrenia.
Lisboa: Assirio & Alvim, 1972.

211



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

DELEUZE, G.; GUATTARI, E Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia vol.
4. Sao Paulo: Editora 34, 2005.

DELORS, J. Educagao, um tesouro a descobrir — Relatorio para a Unesco
da Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI. Disponivel
em: http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf.
Acesso em: 14 set. 2017. ed. [S.1.]: Unesco, 2010.

FREIRE, M. A paixao de conhecer o mundo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P; SHOR, I. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1992.

GUATTARI, E As trés ecologias. Campinas: Papirus, 2012.

JACINTO, C. et al. Jovenes, precariedades y sentidos del trabajo. 72
Congreso Nacional de Estudios del Trabajo — Universidade de Buenos
Aires. Buenos Aires. 2005.

MAKARENKO, A. Poema Pedagogico. Sao Paulo: Editora 34, 2005.

PLACCO, V. M. N. S.; SOUZA, V. L. T. Saberes e trabalho do professor:
Que aprendizagens? Que formacao? In: ENS, R. T.; VOSGERAU, D. S. R;;
BEHRENS, M. A. Trabalho do professor e saberes docentes. Curitiba:
Champagnat, p. 83-100, 2012.

SANTOS, A. D. E Projeto de Vida e Juventudes: trajetorias contemporaneas
de jovens quilombolas. Curitiba: Appris, 2016.

SAO PAULO. Decreto n257.571 de 02 de dezembro de 2011. Institui, junto
a Secretaria de Educacao, o Programa Educacdo: compromisso de Sao
Paulo. Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo, 2011. Disponivel
em: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/
decreto-57571-02.12.2011.html. Acesso em: 14 set. 2017.

SAO PAULO. Diretrizes do Programa Ensino Integral. Secretaria de Estado
da Educacao, 10 jan. 2014. Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.
br/a2sitebox/arquivos/documentos/342.pdf. Acesso em: 20 jan. 2014.

SAO PAULO. Escola de Tempo Integral. Secretaria de Estado da Educacao,
2017. Disponivel em: http:/www.educacao.sp.gov.br/escola-tempo-
integral. Acesso em: 12 set. 2017.

TOASSA, G. Emocgoes e vivéncias em Vygotsky. Campinas: Papirus, 2011.

212



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

COORDENADORAS FORMADORAS: MOVIMENTOS DE
SIGNIFICAGCAO DE COORDENADORAS PEDAGOGICAS DE
UMA ESCOLA PUBLICA SOBRE SUA ATIVIDADE

Daniel de Arruda Botelho Van Ham
Wanda Maria Junqueira de Aguiar

INTRODUCAO

Este artigo apresentara algumas consideracoes produzidas em
uma pesquisa de mestrado defendida no programa de Psicologia
da Educacao da Pontificia Universidade Catdlica de S3ao Paulo. A
dissertacao foi construida a partir do trabalho desenvolvido pelo
grupo de pesquisa “Atividade Docente e Subjetividade”, coorde-
nado pela professora doutora Wanda Maria Junqueira do Aguiar.

As inquietacoes iniciais para este trabalho surgiram a partir
de um projeto de Iniciacao Cientifica do grupo mencionado acima.
O objetivo na época, foi investigar os desafios da equipe gestora
de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental da cidade de Sao
Paulo. O que mais chamou atencao foi a dificuldade relatada pelas
gestoras de estabelecer uma relacdo de cooperac¢do com a equipe
docente no cotidiano da escola especialmente nas reunides e en-
contros de formacdo da Jornada Especial Integral de Formagdo (JEIF).
A partir dessa inquietacao construimos o objetivo do mestrado que
vamos apresentar aqui: Apreender as Significagoes das Coordenadoras
Pedagdgicas a respeito de sua atividade na JEIF.
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A JORNADA ESPECIAL INTEGRAL DE FORMAGAO (JEIF)

A Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF) é uma politica
da rede municipal de educacdo da cidade de Sao Paulo, que garante
aos/as docentes a possibilidade de adesao a uma jornada extra de
15 horas/aula, destinada a sua formacgdo em servico.

A formacao continuada do(a) professor(a) em servico, con-
forme nos indica Perini (2018) é um direito garantido pela Lei de
Diretrizes e Bases em seu artigo 62, paragrafo tnico:

Garantir-se-a formacao continuada para os profissio-
nais no local de trabalho ou em instituicoes de educa-
cdo basica e superior, incluindo cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnolégicos e de pos-graduacgao
(incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

A Legislacao que regulamenta a JEIF ja passou por algumas
modificacoes a depender dos prefeitos ou prefeitas eleitas. Nao nos
deteremos aqui para apresentar detalhadamente tais modificacoes,
mas a ultima legislacdo (Lei 14.660 de 2007) prevé que: além das
25 horas/aula em sala de aula, o (a) professora (a) que aderir a esta
jornada tem adicionado em seu contrato 15 horas/aula remunerada
sendo que, oito horas devem ser cumpridas obrigatoriamente em
trabalho coletivo, quatro em atividades individuais dentro da escola
e trés no lugar de escolha do professor. Conforme esta disposto
nos artigos 16 e 17 da mesma lei os momentos de trabalho coletivo
devem ser planejados e conduzidos pela coordenacao pedagoégica
e destinam-se a acoes que favorecam o processo de construcdo e
implementacao do PPP e o alcance das metas de aprendizagem
dos alunos.

FUNDAMENTOS DA PESQUISA

Para prosseguir com esta apresentacao gostariamos de escla-
recer nossa perspectiva teérica-metodoldgica, uma vez que foi a
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partir dela que se estruturou todo o processo de pesquisa, desde
a metodologia construida para a producdo de informacodes até a
andlise dessas informacoes.

A escolha da perspectiva tedrica e metodologica de uma
pesquisa é algo decisivo para a investigacdo cientifica, porque
define certo campo de visibilidade da investigacdo e circunscreve
os limites de variacdao das perguntas possiveis.

A perspectiva na qual se enraizou nossa pesquisa é da Psicolo-
gia Socio-Historica. De acordo com Gongalves (2001) cada método
propoe determinada maneira de investigar a realidade, sendo assim,
revela uma determinada compreensao sobre o que é a realidade e
o que é ser-humano na sua relacao com ela.

Nesta direcao, podemos afirmar que a Psicologia Socio-Histo6-
rica tem como base as concep¢des ontoldgicas, epistemologicas,
metodoldgicas e tedricas do Materialismo Historico e Dialético. Sua
construcao parte das obras de Lev Vygotsky (1986-1934), Alexander
Luria (1920-1977) e Alexis Leontiev (1903-1979).

Esta perspectiva, dentro do campo da Psicologia, nos apresenta
o Ser-Humano como um sujeito histérico e social e ativo em seu
desenvolvimento, pois compreende que sua constitui¢do, a cons-
tituicdo de sua racionalidade, da subjetividade, dos afetos, das
emocoes e da cognicao, se da através de sua atividade que, por sua
vez, se desdobra a partir do modo como a sociedade se organiza
para o trabalho. De acordo com Gongalves e Furtado (2016) nada
que se manifesta no ser-humano, seus atributos, caracteristicas, o
fisico e o simbdlico pode ser considerado a par da acao social que
é historicamente constituida.

Esta compreensdo estd assentada na légica dialética que, ao
invés de opor ser-humano e sociedade dicotomicamente, unifica-os
sem negd-los em suas especificidades, A partir da logica dialética
entendemos que ha uma relacdo de muitua determinacdo entre
ser-humano e sociedade e ndo um desenvolvimento que se da pa-
ralelamente. Conforme nos indica Ham (2019) ndo ha ser-humano
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que se desenvolva descolado de sua realidade social e, assim, da
atividade e da historia da humanidade.

Para dar visibilidade a esses processos do sujeito a Psicologia
Sécio-Histdrica nos oferece suas categorias, que podem ser en-
tendidas, como aponta Marx (2011, p. 59), como “formas de ser,
determinagdes de existéncia”.

Em outras palavras, as categorias sdao elaboracdes tedrico-
metodologicas que buscam dar visibilidade ao movimento do
real, explicitar e explicar os processos humanos a partir de sua
condicao singular social e historica. Desta forma, nos permitem
a aproximacdo dos fendmenos que pretendemos estudar em sua
concretude, de modo que seja possivel buscar a génese de seu
movimento. Por esta razdo torna-se necessdrio apresentar a seguir
as categorias Sentido e Significado, fundamentais para a realizacao
da pesquisa em tela.

As categorias sentido e significado e o processo de significacdo

Conforme ja mencionamos anteriormente, o objetivo geral
da dissertacdo de mestrado aqui apresentado foi apreender as
significacoes das coordenadoras pedagodgicas a respeito de sua
atividade na JEIE E o que queremos dizer quando afirmamos que
tivemos a intenc¢ao de apreender as Significacoes?

Tal pergunta s6 pode ser respondida a partir do esclarecimento
das categorias Sentido e Significado. Comecamos por relembrar
que seguindo a logica dialética, sob a qual se constroi a Psicolo-
gia Sécio-Historica, tais categorias ndo devem ser compreendidas
isoladamente, mas a partir da relacdo dialética que mantém entre
si, compondo assim a unidade de um movimento que se d4 na
realidade. As categorias Sentido e Significado na sua articulacao
dialética nos permitem dar visibilidade, explicitar e explicar aquilo
que chamamos de Movimentos de Significacao do sujeito.

216



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

Estes movimentos tém como principal articuladora a Lingua-
gem, compreendida por Aguiar (2009) como mediacdo da relacao
dialética entre interno e externo e, portanto, base da consciéncia.
A autora ainda acrescenta, para melhor compreensao, que o que
constroi a consciéncia é a atividade mediada pelos significados
contidos na linguagem.

Vygotsky (2001), em uma de suas principais obras, A Construgdo
do Pensamento e da Linguagem, indica que a categoria Significado se
refere as generalizacOes, conceitos que sdo producoes sociais da
humanidade, relativamente estaveis e que, por serem compartilha-
dos, permitem a comunicacdo e a producao de sentidos.

A categoria Sentido se refere as producdes humanas singulares
constituidas por elementos simbolicos afetivos e cognitivos. Tais
producoes ganham contornos especificos de acordo com a histo6-
ria pessoal de cada um/uma, marcada pelo lugar que ocupam na
sociedade e na divisao social do trabalho, a partir de sua cor de
pele, classe social, orientacao sexual, género etc.

A relacdo dialética entre as duas categorias, de acordo com
Aguiar, Soares e Machado (2015) diz respeito ao processo de
Significacdo, movimento ativo, continuo, transitivo e primordial
do ser-humano, que expressa a configuracao tnica de seu movi-
mento de apropriacdo das relacoes sociais e histéricas a partir de
sua atividade. A partir deste processo mediado pela linguagem o
ser-humano constroi sua consciéncia, seu pensamento, suas ne-
cessidades, elege motivos para a satisfacao de suas necessidades
e vive suas relacoes.

METODO E PESSOAS ENVOLVIDAS

Ao eleger como objetivo de nosso trabalho a apreensao das
significacdes de duas coordenadoras sobre sua atividade na Jor-
nada Especial Integral de Formacao, nossa intencao foi analisar e
interpretar como essa relacdo dialética entre as categorias Sentido
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e Significado que apresentamos acima se manifestavam nas signi-
ficacoes das coordenadoras.

Apoiada em Vygotsky (2001), Aranha (2015, p. 55-56) afirma
que: “uma palavra, um signo, contém tanto o Sentido (pessoal)
como o Significado (social) em constante tensdo dialética”. Sendo
assim, para produzir as informagoes necessarias para nossa pesqui-
sa optamos por realizar seis encontros com duas coordenadoras de
uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), localizada
no Bairro de Pirituba. Entendemos que tais encontros constitu-
iram momentos importantes de trocas de experiéncias, afetos,
concepgdes etc. Demos a eles o nome de Encontros Reflexivos. O
esforco foi por construir um espaco no qual as participantes da
pesquisa pudessem se expressar ndo por conta de uma exigéncia
ou pressdo instrumental, mas a partir de um movimento pessoal
de implicacdo com os temas em discussao. Um espaco de didlogo,
como definido por Paulo Freire (1977), um lugar de encontro entre
seres humanos para uma tarefa comum. Um encontro onde ndo
ha sabios ou ignorantes absolutos, mas sujeitos em comunhdo
que buscam saber mais sobre algo, cada qual a partir de seu lugar
social, historico e singular.

Os Encontros Reflexivos com as coordenadoras duraram 1
hora e 30 minutos cada um, nossas propostas de discussao foram
construidas com base em nossos objetivos especificos de investi-
gar: a) o que as coordenadoras entendem por formacdo; b) como
compreendem seu papel da JEIF; ¢) como planejam e realizam os
encontros de formacdo. Com estes objetivos, acatados por elas,
apresentamos em cada encontro propostas iniciais de conversa
que procurassem contemplar questdes, a nosso ver, fundamentais
para a investigacdo a que nos propusemos fazer, tais como: Como
vocés se organizam para realizar os encontros da JEIF?; Com o que
vocés se deparam nestes encontros?; O que esperam deles?; O que
acham que cabe a vocés nestes encontros?
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O rumo que cada conversa tomou foi base para a construcao
dos encontros seguintes, sem perder de vista os objetivos ja ci-
tados. Em cada encontro havia um momento inicial de retomada
dos encontros anteriores.

Os dois primeiros encontros foram realizados no final do pri-
meiro semestre letivo de 2019 com um intervalo de uma semana
entre eles. Os quatro demais aconteceram nas semanas iniciais do
segundo semestre.

TRAJETC,)RIA~ DE ANALISE: EM BUSCA DOS MOVIMENTOS DE
SIGNIFICACAO

Os encontros com as coordenadoras foram audio gravados e
em seguida transcritos. As coordenadoras foram chamadas de CP1
e CP2 de modo a terem suas identidades preservadas. De posse
do material transcrito, recorremos a proposta dos Nucleos de
Significacao para orientar a organizacao e analise das informacoes
produzidas.

Esta proposta foi construida e é desenvolvida a partir das refe-
réncias tedrico- metodolégicas do Materialismo Historico Dialético
e da Psicologia Sécio-Historica. Propdem que a partir das palavras,
por meio de um esforco analitico, possamos apreender os movimen-
tos de significacdo, considerando seu carater transitivo, transitério,
inconstante fluido, histérico e social. Em outras palavras:

Os ntcleos de significacdo se configuram, portanto,
como um procedimento metodoldgico que pode
contribuir para um significativo avanco na qualidade
das explicacoes sobre o processo de constituicao de
sentidos e significados. A funcao do pesquisador deve
incidir, portanto, em ndo apenas descrever as formas
de significacdo do sujeito, mas, sobretudo, revelar as
contradicdes que as engendram. E somente nas rela-
¢oes sociais e, portanto, humanas, que a contradi¢ao
se constitui, de modo que, para explicitar a negacao
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de um fato como fen6meno aparente e, assim, a
abstracdo de suas multideterminagoes, exige-se do
pesquisador um olhar que remeta ao todo social
para que nao se distancie da conjuntura da realidade
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 73).

Parte-se da totalidade do material transcrito para um exame
de suas partes, as palavras, frases e trechos de conversa, tomadas
como unidades de andlise, para que sejam re-articuladas a partir de
um esforco analitico-interpretativo em novos grupos, os ntcleos
de Significacao.

Cada pesquisa que adota este instrumento metodolégico
tem seu caminho préprio para fazé-lo, sem perder de vista o
referencial te6rico metodoldgico do Materialismo histérico e
dialético e da Psicologia Socio-Historica presente nesta propos-
ta. Isto varia de acordo com as particularidades de cada cendrio,
como por exemplo, o nimero de participantes, de encontros,
a quantidade de informacoes, a maneira como se organizaram
0s encontros etc.

Em nosso caso, inicialmente fizemos uma leitura flutuante de
todo material transcrito a partir da qual construimos os objetivos
especificos de andlise: a) Como as coordenadoras significam a
JEIF? Qual a funcao da JEIF? b) Como significam a participacao dos
professores nas reunioes da JEIF? ¢) Como planejam e executam
os encontros da JEIF?

Tendo estes objetivos como orientadores, selecionamos os
pré-indicadores de todo o material, ou seja, das producdes de todos
os Encontros de Reflexdo. Estes, conforme bem definem Aguiar e
Ozella (2006), representam as primeiras unidades que se destacam
no momento ainda empirico da pesquisa, que devem compor uma
unidade de significacdo, ou seja, a(s) palavra(s) inserida(s) em um
contexto — frases e didlogos — que a qualificam. Sao pequenas
partes que contém as propriedades do todo. Tais pré-indicadores
foram selecionados a partir de sua repeticao, sua carga emocional

220



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

e de acordo com a sua capacidade de responder ao objetivo geral
e aos especificos.

Em seguida, alocamos os pré-indicadores selecionados em
trés grandes grupos aos quais demos o nome de Movimentos de
Significacdo, cada qual continha significacoes produzidas, ao longo
do processo de realizacdao dos grupos, sobre dimensoes especificas
da atividade das coordenadoras e nos ofereceriam condicoes de
responder aos diferentes objetivos especificos da pesquisa. Eles
receberam o nome de: Movimento de Significacdo 1 — Significacoes
sobre a JEIF; Movimento de Significacao 2 — Significacdes sobre a
participacdo dos professores na JEIF e Movimento de Significacdao
3 —Significacdes sobre o planejamento e acoes que elas propdem
para a JEIE

A partir da leitura dos pré-indicadores contidos nos grupos
de Movimentos de Significacao, construimos dentro de cada um,
novos subgrupos que representam os indicadores dentro de cada
um deles. Os indicadores ja expressam uma nova articulacdo entre
os pré-indicadores aglutinados num grupo denominado Movimen-
tos de Significacdo. Tal articulacdo se deu a partir dos critérios de
complementaridade, contradi¢ao ou similaridade.

Por fim, analisando os indicadores dentro de cada Movimen-
to de Significacdo, os rearticulamos em dois grandes Nucleos de
Significacdo. Os ntcleos, portanto, se constituiram de indicadores
extraidos dos movimentos de significacdo, agrupados de acordo
com os critérios de complementaridade, contradicdo ou similarida-
de. Os nucleos, de acordo com Aguiar e Ozzela e Machado (2015),
representam “o resultado de um processo em que os indicadores
sdo articulados de modo a revelarem de forma mais profunda a
realidade estudada”. Em outras palavras, os dois nucleos a que
chegamos neste processo de analise, representam duas grandes
sinteses que agregam significacoes (sentidos e significados) arti-
culadas dialeticamente. Essas sinteses nos deram condicoes de
nos aproximar da realidade concreta, ou seja, dos movimentos de
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constituicao das significacoes das coordenadoras a sua atividade
na Jornada Especial de Formacdo Integral dos/as professores/as.

ALGUNS RESULTADOS

Em seguida apresentamos alguns resultados da nossa analise
sobre os nucleos construidos. Tal anélise teve o objetivo de revelar
aqueles contetidos que se constituem para além da aparéncia, suas
mediacdes, bem como algumas consideracoes que dai surgiram.

Como ja apresentamos acima, a partir do nosso processo de
organizacao das informacoes construimos dois nucleos de Signi-
ficacdo. O primeiro recebeu o nome de Nucleo 1: A JEIF se divide
em dois momentos: Horario Coletivo e PEA: “O Programa Especial de
Acdo, que é o PEA, sempre tem o coordenador pedagogico ali mediando.
Porque se configura como um espago de formagdo formal com os temas.
[...] [0 hordrio coletivo] é um espago em que eles tém um pouco mais de
autonomia pra fazer o que eles precisam, ficar a vontade” (Trecho do
Ntcleo 1 - Encontro 1, p. 2).

Um primeiro destaque que fazemos neste ntcleo é que as
coordenadoras significam a JEIF como uma jornada extra de tra-
balho dos/as professores/as destinada a sua formacao em servico.
Trata-se, para elas, de uma jornada “facultativa” que é dividida em
dois diferentes momentos, o horario coletivo e o PEA.

As coordenadoras diferenciam os dois momentos que atribuem
aJEIF e apresentam o tempo destinado ao PEA como o momento de
formacao dos professores, ja o hordrio coletivo é significado como
um momento para os professores “fazerem o que eles precisam”,
sem a presenca das coordenadoras. Ficou evidente ao longo das
reflexdes que a JEIF é significada por elas como politica de formacao
de professores. Entretanto, o tempo destinado a esta formacao é
aquele que se reserva ao PEA, enquanto o hordrio coletivo que, de
acordo com uma das coordenadoras, “é coletivo entre aspas” (CP1,
p- 3, encontro 2), é um momento para os professores realizarem
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atividades burocraticas como preenchimento do diario de classe
digital, planejamento de aulas etc.

Nesta distincdo que as coordenadoras fazem sobre o tempo
da JEIF, elas indicam que os momentos de formacao da equipe sdao
planejados e coordenados por elas e ddo a esse momento o nome
de PEA, pois entendem que os principais orientadores deste mo-
mento devem ser os temas do Projeto Estratégico de Acao.

O Projeto Estratégico de Acao (PEA), é uma politica de forma-
cao que se refere a necessidade da construcdao de um documento,
por parte das escolas, no inicio de cada ano letivo, com toda co-
munidade escolar, que elenque temas a serem estudados e acoes
a serem desenvolvidas ao longo do ano e representem respostas
as demandas que tem cada escola. Até a ultima legislacao que
regulamenta o PEA (Portaria 901, de janeiro de 2014), ndo ha refe-
réncia sobre a maneira e os momentos que devem ser conduzidos
os estudos e a construcao das acoes.

No decorrer de nossos encontros, as coordenadoras se refe-
riram a uma grande dificuldade de trabalhar os temas do PE nos
encontros com os/as professores/as e queixaram-se sobre o que
chamaram de desinteresse dos professores pelos temas em questao:

CP1 - E ai outra coisa que é perceptivel é que os gru-
pos vao criando caracteristicas proprias de demandas.
E é engracado que nesses anos de experiéncia, eu fui
percebendo que apesar dos assuntos terem a ver com
o tema, o tema parece que nao importa nada, sabe?
Porque o que importa [para os professores|] mesmo
sdo as coisas imediatas, que tao ali emergindo no
momento, trazendo conflito, e tal [...].

CP2 — Ou entao é assim, “vocé ja veio com textinho
novo de novo, a gente tem tanta coisa pra fazer”,
como se aquele texto, aquele artigo, até mesmo uma
legislacao que as vezes a gente leva pra embasar
todo o trabalho, “ah, isso nao faz parte da minha
realidade, a minha realidade é que o menino que

223



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

ta 1a na sala € indisciplinado...”, entendeu? E ai a
dificuldade é grande (p. 3 e 4, encontro 1).

No que se refere ao desinteresse dos professores pelos te-
mas, notamos movimentos e, assim, significacdes interessantes
das coordenadoras nesse Nucleo de Significacdo. Nas primeiras
conversas, as coordenadoras atribuiram aos/as professores/as, a
dificuldade de realizar encontros de formagdo que garantissem a
discussao dos temas, pouco considerando sua responsabilidade por
tal cenario. Uma das coordenadoras apontou no primeiro encontro
essa dificuldade e disse que as vezes tem a impressao de que os/as
professores/as levantam outros temas para falar na reunido com o
objetivo de desviar do foco dos temas do PEA:

[...]. As vezes acho que é proposital, né? Chegar e
comentar “vamos falar de determinado assunto” pra
desviar do foco que seria o estudo e tal (CP2, p. 18,
encontro 2).

Ao mesmo tempo, no final do segundo encontro e no terceiro,
indagadas sobre porqué, na opinido delas, os/as professores/as nao
se interessavam por tais temas, elas se referiram a sobrecarga dos/as
docentes. Ao fazer essa reflexao, comecaram a considerar planejar
um encontro de acordo com a realidade do professor.

No segundo encontro, perguntadas sobre como apresentavam
os temas das reunides aos/as professores/as, as coordenadoras par-
ticipantes apontaram que ja tentaram levar frases de pensadores e
documentdrios, mas o desinteresse era persistente. Este fato, muitas
vezes, acabava por reforcar a tese de que os professores nao se inte-
ressavam pelos temas dos encontros de formacao. Elas disseram nao
compreender este cendrio, uma vez que a propria equipe docente
participou da escolha dos temas do PEA no inicio do ano.

Ao mesmo tempo, observamos principalmente a partir do
nosso terceiro encontro, novos movimentos nas significacdes das
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coordenadoras sobre o desinteresse dos professores com os temas
do PEA. Elas relataram, por exemplo, que no inicio da reunido se
dedicam sempre a transmissao de informes gerais aos professores
e que a discussdo sobre os informes acaba se estendendo de modo
a faltar tempo para o desenvolvimento do estudo sobre os temas,
também relataram que ficam sem saber o que fazer, se abrem o
espaco para a discussao sobre os informes, mesmo sabendo que
€ necessario estudar os temas, ou nao.

Ao longo dos encontros seguintes surgiu a percepgao coletiva
de que os temas do PEA muitas vezes eram deixados em segundo
plano, elas acabavam por conduzir encontros de modo a quase
nunca falar sobre eles. A ideia de que os professores eram os prin-
cipais responsaveis pelo fato de os temas nao serem discutidos
nas formacoes, foi dando espaco em inimeros momentos para
significacdes que as incluifam como responsaveis pela dificuldade
a qual se referiam.

CP2 — Tem que limitar né. O que vocé quer fazer em
relacao ao PEA?

CP1—Nao, to refletindo na verdade. parando pra pen-
sar na finalidade dos encontros do PEA. Mas pra que
é o horario do PEA, é pra informativo ou pra estudo?
Eu vou confessar uma coisa intima (cuidado com isso
que eu vou falar), vou confessar pra vocé também CP2,
sabe o que acaba acontecendo, pelo menos comigo?
Eu acho que quanto menos tempo eu passo falando
das coisas do PEA, mas eu me poupo de tudo o que eu
ja acredito que va acontecer. Entao é muito mais facil
eu ficar dando informe do que centralizar o estudo.
E isso ta acontecendo gradativamente, mas s6 ficou
concreto pra mim agora quando vocé questionou.
Nao s6 porque vocé questionou, mas é... Porque vocé
questionou! O PEA nao é um espaco pra gente falar
sobre informes, porque o espaco pra informes tem
também. [...] (p. 10 e 11, Encontro 3).
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O cargo de coordenador/a pedagogico/a na rede municipal de
educacdo de Sdo Paulo tem como uma de suas principais atribui-
¢oes a formacao dos professores/as de sua unidade escolar. Aranha
(2015) nos indica que tal atribuicdo deve ser aprendida, refletida
e dimensionada numa perspectiva colaborativo-critica. Ninguém
é obrigado a saber como se realiza esta tarefa, tampouco existe
uma férmula que indique como isso pode ser alcancado. E neces-
sario que a coordenacdo de cada escola examine criticamente as
determinagdes deste processo e possa refletir sobre elas, buscando
formas efetivas de superacdo das contradicoes encontradas.

A questdo da falta de interesse ou de uma participacao inade-
quada dos professores, que foi se evidenciando nestes momentos,
foi tema central das significagcdes que constituiram nosso segundo
Ntcleo de Significacio que recebeu o nome de “NUCLEO 2: Desafios
e Possibilidades para a construgdo de um espago formativo que motive
e engaje os professores”.

Neste Nucleo podemos notar, principalmente nos primeiros
encontros, significacdes que revelam a insatisfacao das coordenado-
ras com a postura dos/as professores, agora ja nao especificamente
sobre os temas PEA, mas de maneira mais geral.

Conforme relatavam este cenario ficava evidente, em suas sig-
nificacdes, que isso provocava diversos sentimentos. Novamente,
como no ntcleo anterior, destacamos, apoiados em nossa perspec-
tiva tedrico-metodoldgica, a importancia da dimensao afetiva para
a explicacao da atividade e do pensamento humano. De acordo
com Vygotsky (2001), as emoc¢des sdo um chamado a uma acdo
ou a sua rentncia e nenhum sentimento pode ficar indiferente do
comportamento humano.

O que notamos a partir das significacdes é que existe uma certa
tensdo na relacdo entre as coordenadoras e os/as professores/as,
marcada por aquilo que as coordenadoras chamaram de falta de in-
teresse e participacao dos/as docentes. Ao significarmos constante
desinteresse dos professores, as coordenadoras parecem se sentir
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magoadas, com raiva e também acabam por se desinteressar pelo
planejamento dos encontros de formacao. Uma delas relata: “Acho
que isso também pega, é frustragdo toda semana. A gente vai criando
um casco |[...] toda semana é enfrentamento, segundas e tercas-feiras
sdo dias de enfrentamento” (Encontro 1, p. 8).

A atividade das coordenadoras nos encontros de formacdo é
significada por elas como um momento de enfrentamento, como se
as coordenadoras estivessem de um lado e os/as professores/as de
outro, em uma disputa. Paro (2008), ao retomar o desenvolvimento
do conceito e da pratica de gestao escolar traz uma contribuicao
que pode ser importante para a compreensao destas significacoes.
Indica que suas raizes se encontram no proprio desenvolvimento do
capitalismo. A gestao escolar, neste sentido, assume inicialmente um
lugar de geréncia dentro da cadeia produtiva. Um lugar de fiscaliza-
dora do trabalho alheio, como se fosse uma extensao dos olhos do
patrdo. Esta caracteristica constitutiva da gestao escolar pode ser
considerada uma mediacao importante das tensdes mencionadas
acima entre coordenadoras e professores/as e de significacdes que in-
dicam os encontros de formag¢ao como momentos de enfrentamento.

Ao mesmo tempo, o desenvolvimento do conceito e da pratica
da gestdo escolar no Brasil, acompanham o desenvolvimento do ca-
pitalismo e, portanto as lutas e movimentos por democratizacdo do
pais e na América Latina, principalmente a partir da década de 80.
O cargo de coordenadora pedagégica torna-se fundamental neste
momento para a construcdo de uma gestdo escolar colaborativa e
democrdtica que envolva toda sua comunidade. Entretanto, apesar
deste movimento, as raizes tipicamente capitalistas dos cargos
que compoem a equipe gestora, incluindo ai as coordenadoras,
nao desaparecem. Desta maneira, as significacoes das coordena-
doras parecem carregar como caracteristica constitutiva de sua
atividade esta contradicdo de um cargo que, ao mesmo tempo
que representa o controle do trabalho alheio é responsavel por
democratizar a gestdao das unidades escolares. Isso parece ficar
evidente no trecho a seguir:
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CP1 — Nos poderiamos impor uma maneira deles
(professores) fazerem o que tem que fazer, sabe!?
CP2 — Dizer como no6s fariamos se estivéssemos no
lugar deles em algumas situacoes.

P — E porque ndo fazem? Porque ndo impdem?

CP1 — Porque eu ndo acredito nessa coisa de imposi-
cdo. Acredito em democracia, na coletividade. Ainda
to acreditando (Encontro 3, p. 16).

Quando se queixam sobre a maneira como os encontros de
formacao acontecem, afirmando que nao discutem os temas da ma-
neira que gostariam, muitas vezes as coordenadoras atribuem este
cendrio a equipe docente. Nao estamos aqui afirmando que os/as
professores/as nao sejam responsaveis pela forma como se desen-
volvem as reunides. O que nos chamou aten¢do nas significacoes
das coordenadoras é que muitas vezes essa é a unica explicacao
possivel para elas. No primeiro encontro uma das coordenadoras
fala: “CP2 — eu preciso acreditar que o interesse tem que partir dela [pes-
soa professoral de alguma forma, entendeu? [...]” (Encontro 1, p.5e 6).
Mais adiante coloca que: “Quem tem que se motivar é a propria pessoa
e ndo algo externo que faga com que ele se motive, cada um tem a sua
motivagdo. Mas eles sdo muitas vezes apdticos [...]” (Encontro 1, p. 6).

O desinteresse ou o interesse do/da professor/a é determinante
num encontro de formacao coletiva. E necessario que o/a docente
esteja engajado na discussdo, na sua formacdao. O que chamamos
atencao ¢ sobre a forma como este suposto desinteresse muitas
vezes foi significado como algo natural. A naturaliza¢ao da postura
dos/as professores pode estar assentada em concepgdes liberais de
desenvolvimento que compreendem os processos humanos como
individuais, internos e submetidos a leis naturais.

A consequéncia deste tipo de compreensao da realidade € a
des-responsabilizacao do ser humano por sua prépria realidade
e a consequente capacidade de transforma-la. Paulo Freire ja nos
ensina:
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Uma das maiores, se nao a maior tragédia do homem
moderno estd em que é hoje dominado pela forca
dos mitos e comandado pela publicidade organizada,
ideologica ou ndo, vem renunciando cada vez mais,
sem o saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo
expulso da orbita das decisoes. [...] sem esperanca,
sem fé, domesticado e acomodado: ja nao é mais
sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-sel. |[...]
O homem moderno estd esmagado por um profundo
sentimento de impoténcia que o faz olhar fixamente,
e como que paralisado, para as catastrofes que o
acometem e se avizinham (FREIRE, 2011, p. 60-61).

No caso das coordenadoras, o que vem a tona a partir de sig-
nificacées como as apresentadas acima, é a des-responsabilizacao
pelos rumos dos encontros de formacao e pelo engajamento ou
nao dos professores, elas parecem tomadas por um sentimento
conformista, que indica que elas ndo tém o que fazer para trans-
formar este cendrio.

Ao longo dos nossos encontros, entretanto, pudemos notar
movimentos nas significacoes sobre esta questao que se expressa-
ram neste nucleo 2. Pudemos observar movimentos de significacao
que indicam momentos em que as coordenadoras se responsabili-
zam pelo rumo das formacoes, sobretudo na medida em que iam se
desdobrando os encontros a partir de nossos didlogos reflexivos.
Uma das coordenadoras falou: “Fazendo uma autoavaliagdo. .. Dessa
indiferenga dos professores, eu sou parte do processo, eu to sendo parte
daquilo que eu condeno, sabe? Mas pelo menos eu percebo isso, né? Jd é
um bom come¢o” (Encontro 2, p. 15).

A partir dessas reflexdes nossos encontros passaram a se
constituir em momentos de planejamento para os encontros que
viriam, e sua posterior avaliacdo. No quarto encontro, por exemplo,
avaliando seu estilo de atuacao, uma das coordenadoras, contou
que procurou fazer diferente do que costumava fazer em sua mais
recente formacao com os professores. Ainda disse que esperava
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que os docentes tivessem percebido tal investida, percebido esta
sua tentativa que, em sua opinido, havia dado certo: “CP1- ai hora
passou que a gente nem viu, de repente era 21h25” (Encontro 4, p. 5).

Destacamos este pequeno trecho pois ele ilustra como a
construcdo de uma nova estratégia abriu a possibilidade para que
surgissem outros sentimentos e afetos que ndo os de frustracao,
desanimo etc. Isso fica expresso na frase “a hora passou que a
gente nem viu...”. Junto com Vygotsky (2001), destacamos que,
“por tras do pensamento (das significacdes) existe uma tendéncia
afetiva e volitiva. S6 ela pode dar a resposta ao tltimo porqué na
analise do pensamento [e da atividade]”.

Evidentemente, a atividade das coordenadoras, assim como suas
significacoes ndo tiveram suas estruturas radicalmente transforma-
das no tempo que estivemos por la. Entretanto, os movimentos que
foram produzidos nos encontros e que procuramos apresentar aqui
nos dao um indicativo valioso, que fica aqui como consideracao final
deste texto. Vejamos o trecho de um dos encontros abaixo:

P — Mas, parece que estamos andando com as refle-
x0es aqui, parece que a coisa andou um pouco né
assim.

CP1 — Nao, eu acho que o principal [das nossas
conversas| foi essa tomada de consciéncia da im-
portancia do horario e do espaco, e dessa esquiva
de nao ir para formacgao, para evitar, engracado né,
para evitar desencontros nas ideias, mas no estudo,
nos informes também, tem estes desencontros, o
desencontro ele vai acontecer tanto no horario do
estudo, quanto no horario do informe, entdao é uma
ilusao vocé achar que vocé tomando mais tempo
do estudo com informes, que é uma coisa que vocé
so despeja, o tempo vai passar mais rapido, porque
quando vocé estuda vocé nao despeja, mas tem a
diversidade de opinides e de ideias tanto quanto
vocé esta despejando as informacoes, e eles nao
estao satisfeitos, e ai eles trazem, eles também te
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indagam, questionam e acaba sendo mais chato do
que quando vocé esta estudando, porque é diferente
vocé ter uma, opinides diferentes quando vocé esta
tratando de um assunto, com uma certa profundi-
dade, que tem um significado, do que vocé discutir
onde vai ser a sala da pescaria na festa junina, enten-
deu? Ah, porque eu nao quero ficar com ele, porque
ele, eu nao quero trabalhar, entdo acho que é essa
questdo de dar essa devida importancia, que ela fica
ela estava no inconsciente, mas ela veio a tona agora
ela esta assim, ela é nitida, acho que foi importante
para mim, e para eles, porque eles perceberam, e eu
percebi também, apesar de terem sido poucos encon-
tros, mas a gente ja vinha nesse movimento ja, desde
antes das férias e tal. E ai acontece, a gente estuda,
e a hora passa mais rapido até, e quando a gente vé
ja terminou, ele ja terminou, e ai para mim eu acho
que tornar o tempo significativo, acho que traz uma
satisfacao maior e tal, nao da vontade de fazer todo
dia, claro que nao, mas assim amanha tem, mas vai
ser tranquilo, entendeu (p. 18, 19 e 20, Encontro 5).

A partir de uma concep¢ao materialista histoérica e dialética
do desenvolvimento e da realidade, apontamos para importancia
de uma psicologia da educacao que atue na construcdo de dispo-
sitivos de escuta para as coordenadoras pedagégicas. Dispositivos
que permitam a estas profissionais, um espaco-tempo de reflexao
critica, gerindo assim, a possibilidade de responsabilizarem-se pela
sua atribuicdo de formadora de professores, de construir seus pro-
jetos de formacao e avalia-los constantemente de maneira singular.

Importante pontuar que quando nos referimos a construcao
de dispositivos de escuta para as coordenadoras o que propomos
é que se institua, dentro do cotidiano escolar, espacos e momentos
nos quais elas possam falar sobre seus afetos, sobre aquilo que
sentem no encontro com os/as professores/as, pois na medida em
que é oferecido a alguém a possibilidade de ser escutado, mais
disponibilidade se constréi para que esta pessoa escute aos outros.
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CONDICOES DE TRABALHO E FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES INICIANTES

Lisandra Princepe
Marli André

INTRODUCAO

Nesse capitulo sdo discutidos alguns dados de uma tese de
doutorado, cujo objetivo central foi investigar as implicacdes das
condicdes de trabalho para o desenvolvimento profissional de
professores iniciantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF) de uma Rede Municipal de Educacao (RME) pertencente a um
municipio da grande Sao Paulo.

Compreendemos o inicio na docéncia como a etapa que marca
a entrada no campo profissional apos a conclusao da formacao
inicial abarcando os trés primeiros anos de exercicio, de acordo
com Huberman (2013). E uma das etapas do processo de desen-
volvimento profissional (DP), que comporta tanto a experiéncia
acumulada durante a passagem pela educacao bdsica, enquanto
estudante, quanto a formacao especifica para ser professor e, além
disso, a formacao profissional ao longo da vida.

O inicio da docéncia é um periodo apontado na literatura (LIMA
et al., 2006; MIZUKAMI, 2013; GARCIA, 1999; VAILLANT; MARCE-
LO, 2012; ANDRE, 2012) como muito dificil e complexo, no qual
o docente deve, além de aprender a ensinar, se adaptar as regras
do sistema de ensino e das escolas, conhecer a organizacao do
trabalho pedagogico, gerir a disciplina, motivar os alunos, atender
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os pais, entre outras atividades que necessitam de aprendizagem
e acompanhamento.

No entanto, Reali, Tancredi e Mizukami (2010), Gatti, Barreto
e André (2011) e Lima et al. (2006) afirmam que é muito raro que
as escolas e redes de ensino disponham de recursos voltados a
minimizar as dificuldades caracteristicas do inicio da docéncia.
Como consequéncia disso, a chegada as escolas, pelos iniciantes,
tem sido abordada na literatura como um periodo carregado de
agruras, indicando ndo sé a auséncia de apoio pedagogico nas
escolas, mas também a atribuicdo das tarefas mais desafiadoras ao
professor iniciante, como as escolas mais vulneraveis, as turmas
com mais dificuldades e os horarios desfavoraveis.

Em relacdo aos estudos sobre a temdtica, um dos temas si-
lenciados nas pesquisas revistas (MARIANO, 2006; PAPI; MARTINS,
2010; CORREA; PORTELLA, 2012; PERRELLI, 2013; MIRA; ROMA-
NOWSKI, 2014; GONCALVES, 2016) é referente as condicoes de
trabalho na fase de inserc¢do, especialmente em uma ou mais redes
de ensino, pois as dissertacoes e teses que se ocuparam dessa te-
matica, enfocaram situacdes muito particulares, de contextos bem
especificos e com pequena quantidade de sujeitos investigados.

Portanto, esse estudo buscou analisar as condicoes de traba-
lho experimentadas pelos docentes iniciantes na fase de insercao
profissional com o propésito de desvelar essa questao e, também,
contribuir para a projecdo de alternativas de DP que correspondam
as necessidades dos professores nessa fase crucial da carreira.

FUNDAMENTOS TEORICOS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIO-
NAL E CONDICOES DE TRABALHO

Ao optarmos pelo uso do termo Desenvolvimento Profissional
(DP), estamos reconhecendo a especificidade ou a funcao defini-
dora do trabalho do professor, que é o ensino, considerando o
local onde sua acao é exercida, a escola, bem como todos os seus
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condicionantes culturais, sociais, pedagogicos, e considerando,
ainda, que o educador atua em uma sociedade em mudanga que
impoe, necessariamente, novas exigéncias ao trabalho docente.

O descritor “desenvolvimento profissional” remete a um movi-
mento de transformacao, constituicdo e aperfeicoamento em uma
comunidade profissional e, de acordo com Garcia (1999), tem uma
conotacdo de evolucdo e continuidade, superando a justaposi¢ao
entre a formacao inicial e a formacdo continua de professores
e, por este motivo, se adequa melhor a concepc¢ao de professor
como profissional de ensino. Além disso, o termo pressupde uma
abordagem da formacao de professores que “valorize seu carater
contextual, organizacional e orientado para a mudanca (GARCIA,
1999, p. 137).

A relevancia dada pelo autor é no cardter intencional dos
processos de DP, que ndo acontecem espontaneamente e devem
agregar algo aos professores, auxiliando-os no aprendizado da do-
céncia para que possam responder, adequadamente, as exigéncias
e desafios com os quais se deparam em seus contextos de trabalho.

Todavia, faz-se fundamental demarcar que o DP nao se limita
aos processos formativos. A formacgdo — e sua melhoria — é um fator
importante, porém o DP do professor nao se deve unicamente:

[...] a0 desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimen-
to e compreensdo de si mesmo, ao desenvolvimento
cognitivo ou teorico. Ele é antes decorréncia de tudo
isso, delimitado, porém, ou incrementado por uma
situacao profissional que permite ou impede o de-
senvolvimento de uma carreira docente (IMBERNON,
2006, p. 43).

O referido autor destaca a relevancia das condi¢oes concretas
que atravessam o trabalho docente e que podemos traduzir como:
plano de carreira, saldrio, estabilidade, permanéncia numa unica
escola, nimero de alunos por turma, jornada de trabalho, uso
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do tempo destinado ao trabalho coletivo e qualidade de uso, a
infraestrutura da escola, os materiais disponiveis para o trabalho,
todos eles igualmente importantes para o DP.

Assim, a melhoria dos processos que envolvem o trabalho do-
cente, sejam eles relacionados as condi¢coes materiais de trabalho,
condicdes de carreira e, também as oportunidades formativas, se
refletirdo, em grande medida, no DP dos professores e, consequen-
temente, na aprendizagem das criancas e jovens.

O trabalho docente é um dos fatores determinantes para o
alcance de uma educacao que seja capaz de enfrentar as questoes
sociais que sdo colocadas para a escola da atualidade, porém o
investimento apenas em formacao, seja ela inicial ou continuada,
nao € suficiente para garantir um trabalho efetivo.

Nao restam duvidas sobre a importancia do trabalho docente
para assegurar uma educacdo de qualidade a todos. O relatério
da OCDE - Organizacdo para Cooperacdao e Desenvolvimento
Econoémico (2006), por exemplo, salienta o papel fundamental
que os docentes desempenham em relacdo as possibilidades de
aprendizagem dos alunos. Contudo, a qualidade do trabalho dos
professores e os bons resultados de aprendizagem dos alunos
dependem de uma série de fatores, como por exemplo: uma for-
macao inicial comprometida com a mudanca, que se disponha a
formar o professor para a mudanca e a incerteza por meio do de-
senvolvimento de capacidades reflexivas (IMBERN()N, 2006), e um
sistema de ensino que agregue condicoes de trabalho adequadas e,
essencialmente, um apoio diferenciado aos professores que estao
iniciando a profissao.

Assim, para compreender o trabalho docente é preciso exami-
nar ndo apenas a formacao profissional, mas as condicdes objetivas
nas quais a acao pedagogica se desenvolve. A ideia de “condicoes”
nos permite trazer a discussao da atividade do professor para o
contexto no qual ela ocorre, levando em conta as possibilidades,
oportunidades e requisitos necessdrios a sua realizacao.
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Emprestamos a definicao de condi¢oes de trabalho das pes-
quisadoras Oliveira e Assuncao (2010, s. p.) que as define como:

O conjunto de recursos que possibilitam a realizacao
do trabalho, envolvendo as instalacoes fisicas, os
materiais e insumos disponiveis, 0s equipamentos
e meios de realizacdo de atividades e outros tipos
de apoio necessarios dependendo da natureza da
producao. [...]. As condic¢des de trabalho se referem
a um conjunto que inclui relagdes, as quais dizem
respeito ao processo de trabalho e as condicoes de
emprego (formas de contratacdo, remuneracao, car-
reira e estabilidade).

As autoras qualificam “condicdes de trabalho”, por um lado,
como uma dimensdo mais objetiva como a infraestrutura escolar
e, também, as condicoes de emprego que estdo relacionadas a ma-
neira como um determinado sistema de ensino organiza o trabalho
docente, seja por meio de “Planos de Carreira”, seja por meio de
decretos, leis, portarias e outros. Por outro lado, também abarcam
um aspecto mais subjetivo e que nao é possivel quantificar, como
o apoio “humano” recebido nos locais de trabalho. Esses varios
aspectos foram considerados na pesquisa aqui relatada.

PERCURSO METODOLOGICO

A fim de investigar as implicacoes das condicoes de trabalho
para o desenvolvimento profissional de professores iniciantes nos
anos iniciais do EF de uma Rede Municipal de Educacao, foi realiza-
do um estudo do tipo Survey, que é um dos métodos empregados
com mais frequéncia na pesquisa social e “[...] visa descrever ou
explicar as caracteristicas ou opinides de uma populacao através
da utilizacdo de uma amostra representativa” (MAY, 2004, p. 109).

Participaram da pesquisa os docentes polivalentes que ingres-
saram na RME, por meio de concurso publico, entre os anos de
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2013 a 2015 e que, no primeiro semestre de 2016, estavam atuando
nos anos iniciais do EE

Um questiondrio autoaplicavel foi utilizado para a coleta de
dados. Continha 25 questoes fechadas do tipo de classificacao |...]
referidas como informac¢oes demograficas, incluindo dados como
idade, renda, [...] e assim por diante [...] (MAY, 2004, p. 124).
Também foram formuladas perguntas de opinido, oferecendo ao
respondente a possibilidade de assinalar sim ou nao, selecionar
mais que uma alternativa, concordar plenamente, parcialmente ou
nao concordar com determinadas afirmacdes. A questdao de nimero
26 era opcional e o participante poderia escrever livremente sobre
aspectos do inicio do seu exercicio profissional.

Apesar de a pesquisa ter se debrucado sobre diversos indi-
cadores das condicoes de trabalho como condicoes de carreira,
condi¢des materiais, condicdes de apoio ao desenvolvimento do
trabalho e fatores ligados ao objeto de trabalho, para efeitos desse
capitulo serdo explorados dois indicadores da dimensao “condicoes
de carreira”: quantidade de escolas nas quais os professores atua-
ram desde a admissdo e caracteristicas das atividades formativas
ofertadas pela RME.

Os questionarios impressos e colocados em envelopes com
aba adesiva foram encaminhados as escolas com a colaboracdo dos
Professores Coordenadores Pedagégicos (PCPs), que participavam
de formacao semanal na Secretaria Municipal de Educacdo. Aos
PCPs coube identificar os professores iniciantes da sua escola,
entregar os questiondrios, recolhé-los preenchidos e devolvé-los
nos envelopes lacrados as pesquisadoras. Foram encaminhados
em torno de 10 questiondrios para cada uma das 105 escolas
que atendiam a etapa do EE Como nao tinhamos informacoes a
respeito da quantidade de professores iniciantes por escola, esti-
mamos uma quantidade para cada escola a depender do niimero
de turmas atendidas.
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Um total de 121 professores dos 237 docentes que estavam
atuando no EF, em 2016, devolveram os questionarios preenchidos,
totalizando 51,05%. Nesse grupo de sujeitos respondentes, 60 eram
iniciantes na carreira, pois tinham de 0 a 3 anos de exercicio pro-
fissional, de acordo com Huberman (2013), e os outros 61 estavam
assim distribuidos: 27 docentes tinham de 4 a7 anos; 12de 8a 11
anos; 14 de 12 a 15 anos e 8 professores declararam atuar ha mais
de 15 anos. Para efeitos desse capitulo, trabalharemos apenas com
os dados dos 60 docentes iniciantes na carreira.

ANALISE DE DADOS

As respostas das questoes dos questiondrios foram digitadas
no Excel, separadas por escola e por sujeito, e o tratamento dos
dados foi realizado por meio do software de estatistica SPSS.

Entre os respondentes, 53 sdao mulheres e apenas 7 sdo ho-
mens. A predominancia feminina corrobora os dados do estudo que
tracou o perfil dos professores brasileiros (BRASIL, 2009). Nessa
publicacdo, na creche, pré-escola e anos iniciais do EF, as mulheres
representavam 91% do total de docentes do pais.

No que diz respeito a formac¢ao académica, todos os respon-
dentes tém curso superior. A grande maioria, 56 professores, cursou
Pedagogia e 4 docentes cursaram o Normal Superior.

Quantidade de escolas nas quais os professores iniciantes atuaram

Quando questionados sobre a quantidade de escolas nas
quais atuaram desde a admissao na RME, apenas dois professores
iniciantes declararam a opc¢do “apenas uma escola”. A atuacao em
duas unidades escolares foi declarada por 11 sujeitos. Um total de
47 professores declarou ter atuado em trés escolas ou mais.

Ao se examinar os dados que apontam que apenas dois do-
centes permaneceram na mesma escola por trés anos, conclui-se
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que os demais professores passaram por uma situacao profissional
bastante dificultadora do DP e da socializacao profissional.

A carreira é um processo de incorporacdo dos individuos as
praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de trabalho.
Para Tardif e Raymond (2000) sdo essas equipes que exigem que
os individuos se adaptem as praticas e rotinas, e ndo o contrario:

[...] do ponto de vista profissional e de carreira, saber
como viver numa escola é tdo importante quanto sa-
ber ensinar na sala de aula. Nesse sentido, a inser¢ao
numa carreira e seu desenrolar exigem que os profes-
sores assimilem também saberes praticos especificos
aos lugares de trabalho, com suas rotinas, valores e
regras (TARDIF; RAYMOND, p. 217).

Assim, a alternancia por diversas escolas exigira do professor
um maior esforco para compreensao e adaptacao ao modo préprio
de organizacdo de cada unidade escolar. Por que isso acontece?

-

E preciso considerar, em um primeiro momento, que uma
escola, para existir, precisa ter, além de uma estrutura fisica e
material, um corpo administrativo e pedagégico composto por
varios atores: equipe gestora, professores, equipe responsavel pela
limpeza, merendeiras, porteiros, pessoal de secretaria entre outros.
E o funcionamento da escola se configurara nas interacoes que sdao
produzidas no seu interior entre os alunos, professores, funciona-
rios e comunidade. Também, os modos de gestao sao construidos
justamente nas relacoes estabelecidas e, assim, sao sedimentados
modos proprios de fazer “uma educacao”, que caracterizara a cul-
tura da escola. A escola, enquanto instituicao social responsavel
pela formacao dos individuos desenvolve e reproduz sua cultura
especifica que é definida por Pérez-Gomez (2001, p. 131), como:

[...] o conjunto de significados e comportamentos que
a escola gera como instituicao social. As tradi¢oes,
0s costumes, as rotinas, os rituais e as inércias que a
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escola estimula e se reforca em conservar e reproduzir
condicionam claramente o tipo de vida que nela se
desenvolve e reforcam a vigéncia de valores, expec-
tativas e de crencas ligadas a vida social dos grupos
que constituem a instituicao escolar.

Na definicdo do autor, as ideias, principios, normas e praticas
(tradigdes, rituais, habitos), modos de pensar e de atuar, elaborados
ao longo do tempo pelos agentes escolares (gestao, funcionarios,
professores), constituem a cultura da escola.

Entendemos que sao varios os elementos presentes na cultura
escolar que condicionam o seu modo de ser, os quais se refletem
na pratica cotidiana e configuram a identidade da escola. A pas-
sagem por varias escolas exigira do docente modos préprios de
compreender e lidar com os diferentes estilos de gestdo, carac-
teristicas proprias dos professores e dos alunos, bem como da
prépria comunidade escolar. Além disso, os significados, compor-
tamentos, modos de pensar e agir, que de certo modo marcam as
caracteristicas da escola e seu funcionamento, também exigirao
do professor uma aprendizagem.

Outrossim, o trabalho em educacdo exige uma regularidade
e necessita de tempo para ser construido. Se colocado diante de
situacdo de rotatividade, o professor vivenciara de modo objetivo,
uma infinidade de caracteristicas organizacionais das escolas para
as quais for destinado. O sentimento de pertenca a um grupo pro-
fissional pode ficar comprometido, e o docente pode permanecer
com “uma sensacao de recomeco”.

Essa condicdo de ter que comecar muitas vezes em escolas
diferentes, pode ser extremamente nociva para o DP dos inician-
tes. Primeiro porque as oportunidades de DP, para serem eficazes,
devem considerar a continuidade e a progressao (DAY, 2001), e isso
s6 é possivel com um processo continuo de trabalho. Se o profes-
sor permanece numa escola por pouco tempo, essa possibilidade
é anulada. Em segundo lugar, levando em conta que a avaliacao
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das necessidades de DP deveriam estar sintonizadas com as neces-
sidades da escola (GARCfA, 1999; IMBERNON, 2006; DAY, 2001),
torna-se muito dificil atingir esse objetivo diante da condicao de
rotatividade que fragmenta e fragiliza o trabalho docente.

A ultima questdo do instrumento de coleta de dados deixou
um espaco para a manifestacdao voluntdria dos participantes do
estudo. Chamou a atencao que quatro professoras fizeram um
registro em relacdo a rotatividade de escolas que experimentaram
como iniciantes:

[...] o ingresso na rede é como volante. O docente
fica a disposicao da rede sendo transferido constan-
temente para outras escolas. Gostaria de ter iniciado
com sede. Essa situacdo deveria mudar.

Arede ndo déa a opcao de escolha para quem esta ini-
ciando. Trocamos de escola todo o tempo sem op¢ao
de mudar. Na escolha é o que sobra e nem sempre
conseguimos o horario e o local desejado.

Achei ruins as mudangas de escolas por conta de ser
professora volante, pois ndo criamos vinculos com os
alunos e nem com a equipe escolar.

A demanda escolar [...] desgasta emocionalmente e
fisicamente o professor, desmotivando-o a seguir em
um regime que nos faz por cinco anos, nao estabele-
cer vinculo com as escolas, devido a demora para a
escolha da sede.

A condicao de rotatividade denunciada pelas professoras ini-
ciantes, impossibilita a criacdo de vinculos com os alunos e equipe
escolar, provoca desgastes emocionais, desmotivando inclusive
para a continuidade no trabalho, e confirma a situacao do inicio
da docéncia apontada pela literatura: algumas das piores e mais
dificeis situacoes sao destinadas aquele que precisaria ser melhor
assistido.
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Caracteristicas das a¢des formativas ofertadas pela RME

A formacao permanente da RME esta organizada em trés di-
mensoes: cursos, formacdo continuada e eventos.

Os cursos visam o desenvolvimento de atividades tematicas
de diferentes dreas do conhecimento (transito, saude, educacao
ambiental, letramento e outros), de linguas (inglés, espanhol e
italiano), Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e de artes (canto, dan-
ca, artes plasticas, teatro e contac¢ao de histérias). Os professores
podem participar voluntariamente, mediante inscricao fora do
horario de trabalho, ou aos finais de semana.

A formacdo continuada esta ligada ao fazer na sala de aula,
é organizada e oferecida pela RME, levando em consideracao o
tempo de vida dos educandos (criangas, jovens e adultos). Nessa
dimensdo encontram-se: a formacdo dos coordenadores peda-
gogicos (Programa Saberes em Rede); o Encontro com gestoras
(diretoras de escolas); o Encontro integrado de Educacao Infantil;
a formacdo de professores das salas de apoio pedagdgico; a for-
macao de professores da Educacao Fundamental e formacgdo de
professores da EJA; a formag¢dao/acompanhamento de uma equipe
da rede as escolas e a aprendizagem dos educandos e Formacao
de Iniciantes (FI), que busca contemplar os educadores iniciantes
na rede. A FI ndo tem um formato fechado e acontece apenas em
periodo de recesso ou de férias escolares, portanto, a depender
do periodo em que o professor é admitido na rede, ele pode nao
participar dessa acao.

Quando questionados sobre o nivel de concordancia em re-
lacao a participacao nas acoes formativas ofertadas pela RME, foi
reduzido o nimero de professores que declarou nao ter participado
de nenhuma atividade de formacao. Dentre os que ingressaram
em 2013 e 2015, foram apenas dois docentes. Entre os iniciantes
no ano de 2014, todos declararam ter participado de alguma acao
formativa.
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Em relacdao a participacdo na Formacdo para Iniciantes (FI)
antes de serem direcionados para a primeira escola, apenas 13
professores declararam ter participado. A participacao na Fl alguns
meses apos o ingresso na rede foi a resposta de 41 professores
iniciantes.

Os dados revelaram que a grande maioria dos professores foi
direcionada a escola sem nenhum tipo de orientacao/formacao/
acompanhamento por parte darede de ensino. Ou seja, sem conhe-
cer a proposta pedagogica, o modo de funcionamento das escolas,
e também as questoes funcionais e de carreira. Apesar de arede de
ensino contar com uma proposta de formacao para os iniciantes,
contemplando questdes de apresentacdo e contextualizacdao da
RME, com especial destaque a discussao das concepcdes presen-
tes na proposta curricular, a depender do periodo de contratacao
do docente, ele s6 podera participar da formacao meses depois
ou até ndo participar. Se a escola, representada pelo trio gestor,
especialmente, ndo contar com uma proposta de “acolhimento”
do iniciante, este tera que descobrir tudo sozinho, com os outros
professores que se dispuserem a auxilid-lo ou até mesmo com os
proprios alunos.

O ingresso a escola e o aprendizado das regras, normas, ro-
tinas e principalmente do modo de funcionamento das questoes
pedagdgicas, ocorreu para a maior parte dos sujeitos participan-
tes desse estudo de modo assistematico, cabendo ao docente,
conforme escreveu Garcia (2009), nadar ou afundar ou aterrissar
como puder. Essa constatacao corrobora a literatura revista, que
apontou que a insercdo a escola é marcada por auséncia de apoio.

Entendemos que os poucos professores que tiveram a opor-
tunidade de participar da FI antes do ingresso a escola, chegaram
a ela muito mais situados, menos perdidos, menos estrangeiros,
e com mais possibilidades de iniciar a docéncia com recursos
minimos para um razodvel engajamento no trabalho, o que é um
fator facilitador do DP.
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Nao é uma pratica da maioria das escolas brasileiras dispor de
recursos voltados a diminuicdo das principais dificuldades da fase
de iniciacdo e essa negligéncia é muito perversa se considerarmos
que o professor atua com seres humanos e que os alunos serao “[...]
os grandes afetados pelas evidentes e inescapaveis dificuldades
que caracterizam o inicio da docéncia” (LIMA et al., 2006, p. 99).

Quando questionados se as atividades de formacao continu-
ada oferecidas pela RME levavam em conta as necessidades do
professor iniciante, 33 sujeitos concordaram parcialmente, 16 ndao
concordaram e apenas 11 docentes concordaram plenamente com
essa afirmacao.

Quando indagados se as formacgoes os ajudavam a enfrentar
os desafios da sala de aula, houve um alto nimero de docentes
que ndo concordaram ou concordaram parcialmente, somando 47
professores.

A maioria dos respondentes concordou parcialmente ou nao
concordou que as formacoes oferecidas pela RME levam em conta
as necessidades dos iniciantes ou ajudam a enfrentar os desafios da
sala de aula. Apesar de a rede contar com uma politica de formacao
permanente composta por vdrias frentes, fica claro que ainda é
preciso pensar em agoes especificas para o momento de indugao.
Ou seja, a partir do conhecimento das caracteristicas das fases da
carreira, identificar as caréncias e necessidades dos professores,
para consolidar acdes de aprimoramento e superacao de desafios.
Ao que parece, os contetidos de formacao oferecidos nao levam
ou levam parcialmente em conta esses aspectos, deixando uma
lacuna importante. Compartilhamos da ideia de Imbernén (2006)
que afirma que a aquisi¢cdo de conhecimentos por parte do pro-
fessor deve estar ligada a pratica profissional e situada no local
onde esta é exercida.

Por isso é tdo importante desenvolver uma formacao
na instituicao educativa, uma formacao no interior
da escola. Como a pratica educativa é pessoal e
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contextual, precisa de uma formacao que parta de
suas problemadticas. Na formac¢do ndo ha problemas
genéricos para todos nem, portanto, solucdes para
todos; ha situacdes problematicas em um determina-
do contexto pratico. Assim, o curriculo de formacgao
deve consistir no estudo de situacoes praticas reais
que sejam problemdticas (IMBERNON, 2006, p. 16-17).

Além disso, o autor defende que cada pessoa tem um estilo
préprio de aprender e processar a informacao recebida e que apren-
der para colocar em pratica uma inovacdo presume um processo
bastante complexo, que pode ser superado “quando a formacao se
adapta a realidade educativa da pessoa que aprende” (IMBERNON,
2006, p. 17).

Assim, entendemos que a implicacdo do professor na atividade
de formagao, bem como um exame minucioso de suas necessida-
des, pode dota-lo dos instrumentos necessdrios para superacao
das dificuldades e desafios experimentados na fase de iniciacdo e
assim facilitar o seu DP.

Um grupo menor de docentes (13) concordou plenamente que
as atividades de formacdo ofertadas pela RME levam em conta as
necessidades do professor iniciante. Essa resposta pode revelar
momentos distintos de entrada na RME, caracteristicas especificas
das acdes dos horarios de trabalho coletivo, da propria formacao
inicial do sujeito e das jornadas de trabalho, que condicionam
a participacdao continua em atividades de formacao. Também é
preciso considerar a disponibilidade dos sujeitos, a abertura para
a inovacao, a busca de alternativas e a implicacdo com o proprio
desenvolvimento profissional.

A afirmativa “as formacodes oferecidas me auxiliam a compre-
ender a Proposta Pedagogica da rede” teve concordancia plena
de 24 iniciantes. Entre os que concordaram parcialmente ou nao
concordaram o ntimero foi de 36 docentes.
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A concepg¢ao norteadora do Quadro de Saberes Necessarios
(QSN), proposta curricular da RME, foge a logica disciplinar e frag-
mentada do conhecimento, pelo contrério, a abordagem sugere a
superacdo da fragmentacao dos saberes ao estabelecer objetivos
— explicitados por Areas de conhecimento — considerados funda-
mentais na formac¢dao humana para um determinado ciclo.

O grande eixo norteador das acoes de formac¢ao permanente da
RME € a proposta curricular. Essa questao esta prescrita nos docu-
mentos que detalham a formacdo permanente. E uma preocupacio
legitima, que estd assentada na ideia de que as acoes do docente,
em sala de aula, devem estar ancoradas na proposta curricular e
que para isso é preciso que esses se apropriem da proposta para
que, efetivamente, possam colocd-la em operacao.

Consideramos o tempo de contato com essa proposta (3, 2 ou
menos de um ano), muito curto para uma favoravel apropriacao.
Contudo, ndo é s6 o tempo um fator dificultador. A prépria condicao
de carreira é impeditiva para isso: seja pela transitoriedade de nivel
de ensino/turmas e até mesmo de escolas; jornadas de trabalhos
distintas, participacdao ou nao nas formacoes oferecidas pela RME
e até pelas possibilidades de reflexdao que sao ou ndo possibilitadas
na escola nos momentos de trabalho pedagogico coletivo.

Além disso, pressupondo que o curriculo traz uma perspectiva
muito distinta de uma légica fragmentada do conhecimento, é pre-
ciso considerar também as caracteristicas dos cursos de formacao
inicial, sobretudo os cursos que formaram os participantes desse
estudo, que seguem um modelo de aulas baseadas em disciplinas,
ou seja, contam com uma organizacao disciplinar, fragmentada
(FORMOSINHO, 2009; TARDIF; LESSARD, 2014).

Para Tardif e Lessard (2014), essa logica disciplinar é um pro-
blema epistemol6gico do modelo universitdrio de formacao, pois
a organizacao curricular é focada no conhecimento teoérico e dis-
tanciada do estudo da realidade concreta das escolas, resultando
na dissociacdo entre o conhecer e o fazer na formacao docente.
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Assim, o professor formado nesses moldes talvez tenha uma difi-
culdade maior para compreender uma proposta pedagégica com
as caracteristicas do QSN. Para atingir os objetivos de formacao
dos estudantes, contemplados nesse curriculo, serd necessario um
conjunto de acoes: formacao, reflexao, acompanhamento individu-
alizado, elaboragdo de planejamento no coletivo, reflexdes sobre
o desenvolvimento das aulas, ou seja, uma assisténcia intensiva,
sistematizada e continua, que deve ir muito além dos momentos
definidos pelos hordrios de trabalho coletivo ou formacgoes organi-
zadas pela RME. Esse conjunto de agoes seria, em grande medida,
bastante facilitador do DP dos professores iniciantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados evidenciaram que o inicio da docéncia na rede
investigada foi marcado por uma diversidade de fatores que ora
podiam ser facilitadores, ora dificultadores do desenvolvimento
profissional docente.

Uma caracteristica bastante complicada na insercao dos profes-
sores iniciantes foi a rotatividade de escolas. Nao permanecer muito
tempo em uma escola pode trazer uma dose maior de complexidade
ao trabalho, dificultando as tarefas referentes ao planejamento esco-
lar, ao conhecimento dos alunos e do proprio contexto de atuacao, ao
estabelecimento de vinculos com os pares de trabalho, abalando as
possibilidades da efetivacao de acoes formativas situadas na escola,
que contribuam com a aprendizagem da docéncia.

A permanéncia em uma sé escola estd entre os fatores facilita-
dores do DP. Um grupo pequeno de professores iniciantes declarou
ter permanecido de 1 a 3 anos em uma mesma escola e, por este
motivo, podem ter experimentado uma condi¢do de iniciacdo
muito mais facilitadora do DP, pois implicou na continuidade do
trabalho, menos instabilidade e a possibilidade, de fato, de per-
tencer a um coletivo profissional, conhecer a cultura da escola e
a comunidade escolar.
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Apesar do cuidado da RME em incluir em sua politica de atu-
acdao um componente de formacdo dos iniciantes, revelando sua
preocupacdo com a incorporacao e socializacdo de seus novos
membros, essa acdo além de ser bastante pontual, ndo conseguiu
abranger todos os iniciantes antes que fossem direcionados as
escolas. Apenas 13 docentes participaram da FI no momento de
admissao. Um total de 47 sujeitos acessou a rede sem conhecer o
seu funcionamento administrativo e pedagégico.

Como a vida da escola é dinamica e o professor precisa estar
na sala de aula com os alunos, é bem provavel que boa parte das
informacdes necessdrias ao desenvolvimento do trabalho, como
o conhecimento da proposta curricular, a sistematica de avaliacao
e as rotinas proéprias da escola, tenham sido aprendidas por uma
inciativa individual do professor. Ou seja, muitos docentes tiveram
que comecar seu trabalho sem os conhecimentos necessarios e
apropriados para exercer a profissao, o que se revela um fator
muito dificultador do DP.

Outro ponto que merece destaque dos dados aqui discutidos
é que um namero pequeno de docentes concordou plenamente
com a afirmacao de que as atividades formativas organizadas pela
rede levam em conta as necessidades do professor iniciante. A
grande maioria dos respondentes concordou parcialmente ou
nao concordou. Esse dado confirma a necessidade de desenvolver
um processo formativo respeitando os ciclos de vida profissional,
que contemple aspectos que possam favorecer o trabalho docen-
te, com foco principalmente nos desafios enfrentados na pratica
profissional.

Sem partir do levantamento de necessidades, as acdes forma-
tivas muito pouco podem contribuir para que o professor enfrente
os desafios tipicos do inicio da carreira. Apenas 13 professores
concordaram plenamente que a participacao em agoes formativas
ofertadas pela rede os ajudaram a enfrentar os desafios da docéncia.
A maioria, nao coaduna com essa ideia.
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Nos documentos que tratam da politica de formacao da
RME, coloca-se um acento de que a formacao é um eixo na bus-
ca da qualidade da educacgdo publica, porém entendemos que é
necessdrio dar uma atenc¢do especial ao iniciante e levar a forma-
cao para dentro da escola. Novoa (2009); Imbernén (2006); Day
(2001); Garcia (1999) asseveram que a escola é o local propicio
as experiéncias mais eficazes de DP, pois uma vez que a pratica
educativa é contextual, a formacao deve ter as suas problematicas
como referéncia.

A partilha de saberes e o didlogo profissional a partir da im-
plicacdo dos docentes em tarefas concretas de ensino seriam a
forma mais adequada para facilitar o DP dos professores iniciantes
e, também, para o desenvolvimento da escola.

Entretanto, para que a formacao centrada na escola se con-
solide, a estruturacao das condicoes de trabalho dos professores
iniciantes deve ser coerente com esses propositos. A rotatividade
de escolas e o pouco tempo de permanéncia em uma escola sao
fatores que comprometem qualquer proposta que busque centrar
a formacdo na escola.

Além da situacgdo cadtica colocar em risco o DP dos professores
iniciantes, pde em risco também o alcance da proposta pedagégica
da RME. Nao é possivel operacionalizar um curriculo sem depre-
ender que o professor precisa de tempo para se apropriar de uma
nova situacdo, organizar suas ideias e materiais, rever sua pratica
e adaptar seus conhecimentos ao contexto.

Os dados da pesquisa indicaram que os primeiros anos de
trabalho na RME foram marcados, em grande medida, por uma
situacao pouco facilitadora do DP para a maioria dos professores.
As dificuldades enfrentadas, que sdo definidas por uma carreira
que ndo respeita as caracteristicas do periodo de iniciacao, podem
intensificar o sofrimento do sujeito e, de acordo com Clot (2007),
caracterizar um desenvolvimento impedido ou uma amputacao do
poder de agir, que pode paralisar o individuo e “leva-lo ou a um
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conformismo as normas e regras sociais existentes na realidade de
ensino” (LIMA et al., 2006, p. 12) ou até a desisténcia da profissao.

Destinar as situacdes mais complexas aqueles que mais pre-
cisam de orientacdo, acompanhamento e apoio, além de compro-
meter o processo de socializacao profissional, também interfere na
aprendizagem dos alunos que sao colocados diante de professores
sem a expertise necessdria para o desenvolvimento adequado do
trabalho pedagodgico.
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PROGRAMACAO INFORMATIZADA PARA ENSINAR A
FORMULAR OBJETIVOS DE ENSINO

Fatima de Lourdes Pires Teixeira de Freitas
Melania Moroz

INTRODUCAO

Considerando-se arelevancia do planejamento para o processo
de ensino-aprendizagem e do estabelecimento de objetivos no
planejamento de ensino, no presente estudo avaliou-se uma progra-
macao informatizada para ensinar a formular objetivos de ensino.

A finalidade basica do ensino é promover a aprendizagem do
aluno. Assim sendo, as atividades planejadas devem ser entendidas
como atividades-meio para se alcancar tal fim.

O professor tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recaird sobre ele a funcao de planejar con-
tingéncias de ensino e avaliar os efeitos que produzem sobre o
repertério comportamental do aluno, quando a elas expostos.
Como destacam Moroz e Luna (2013), o professor é o profissional
responsavel pelo ensino, pois, tendo contato direto com o aluno,
é quem deve planejar e disponibilizar as contingéncias que promo-
vem o aprendizado. O professor é aquele que modifica o préprio
comportamento para facilitar a aprendizagem do aluno.

Em sendo assim, na formacao dos futuros professores, se-
ria necessario ensinda-los a planejar o ensino, isto é, dever-se-ia
“ensina-los a ensinar”. No entanto, essa nao é a nossa realidade:
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conforme dados de pesquisa TALIS (Pesquisa Internacional sobre
Ensino e Aprendizagem), de 2013, que entrevistou professores que
atuam em turmas do 62 ao 92 ano do ensino fundamental, além
dos diretores de suas respectivas escolas, verificou-se que, embora
96% dos docentes brasileiros tenham obtido algum diploma de
nivel superior ou de po6s-graduacdo, somente 76% deles afirmam
ter recebido formacao especifica para a docéncia.

Conforme destaca Libaneo (2013), o planejamento de ensino
deveria orientar diretrizes e procedimentos para o trabalho do-
cente, de modo a assegurar sua organizacao, unidade e coeréncia,
prever objetivos, contetidos e métodos, permitir atualizar o conte-
udo de ensino, facilitar a preparacdo das aulas e, também, ser um
meio de pesquisa para revisdes e aprimoramentos no processo de
ensino-aprendizagem.

No entanto, a visdo que muitos professores tém sobre o
planejamento de ensino e seu papel no processo de ensino-
aprendizagem ndo é essa, ja que muitas vezes os planos sao feitos
apenas por solicitacdo externa. Segundo Vasconcellos (2012) tem-
se a impressao de que fazer o planejamento é tdo somente uma
obrigatoriedade, sem aplicacdo pratica para a realidade da sala de
aula. Conforme destacado pelo autor:

Tem-se a sensacdo, muitas vezes, de que se faz aquilo
tudo para se enganar reciprocamente, todo mundo
sabendo que ndo adianta, mas também ninguém
tendo coragem de questionar. A situacao geral cons-
tatada, portanto, é de descrenca no planejamento
(idem, p. 16).

O desafio estd em superar a descrenca no papel e no modo de
se planejar o processo de ensino-aprendizagem, revisando concei-
tos e formas de praticd-lo, e em tornd-lo um aliado do professor,
possibilitando que o ensino seja sistematizado, construtivo, eficaz
e reajustavel as necessidades dos alunos.
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FORMULAGAO DE OBJETIVOS DE ENSINO

O ato de planejar esta relacionado a tomada de decisoes, isto €,
a acoes que requerem uma atitude cientifica, a fim de que seja um
processo facilitador das condicoes necessarias para a aprendizagem
do aluno, conforme preconizado por Skinner (1972).

Planejar o ensino consiste, entre outros aspectos, em explicitar
objetivos educacionais em termos comportamentais, identificar
os repertorios dos alunos, selecionar os conteudos, identificar
materiais e procedimentos de ensino e avaliar os resultados (ZA-
NOTTO, 2000).

A elaboracao/definicao dos objetivos educacionais é consi-
derada um elemento fundamental, pois da direcdao ao educador,
ajudando-o na selecao dos meios mais adequados para a realizacao
de seu trabalho. Decidir sobre o que fazer em sala de aula, escolher
material adequado, propor atividades, acompanhar e orientar o
trabalho dos alunos e avalia-los sao tarefas que o professor realiza
mais facil e adequadamente quando apresenta, de forma explicita,
o que quer ensinar. Conforma afirma Libaneo (2013, p. 134):

Os objetivos educacionais sdao uma exigéncia indis-
pensavel para o trabalho docente, requerendo um
posicionamento ativo do professor em sua explicita-
cdo, seja no planejamento escolar, seja no desenvol-
vimento das aulas.

Ha diferentes niveis de objetivos educacionais. Os gerais repre-
sentam as exigéncias da sociedade em relacao a escola, ao ensino
e aos alunos; incluem, portanto, os comportamentos voltados a
cidadania, ética, atitude critica e autonomia (LIBANEO, 2013). As-
sim, os objetivos gerais deverdo ser tratados como metas a serem
alcancadas pela educacao, sendo parametros para o professor, ao
estabelecer seus objetivos especificos de ensino.
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Os objetivos especificos expressam os comportamentos que
os alunos deveriam apresentar ao final do processo de ensino de
uma determinada disciplina (drea de conhecimento), tendo por
referéncia também os objetivos gerais da educacao. Os objetivos
especificos referem-se ao que o aprendiz deve ser capaz de fazer,
como resultado final do ensino. Conforme destaca Cortegoso
(2013), o objetivo a ser atingido deve ser viavel (considerando
conhecimento, recursos disponiveis e caracteristicas dos alunos)
e passivel de verificacao (contribuir para o aprendizado). Se o pro-
fessor ndo sabe qual repertério o aluno precisa apresentar (o alvo),
ele nao sabera decidir sobre os conteudos, materiais e métodos
(os meios) mais adequados para ensind-lo, nem saberd avaliar se
o repertorio-alvo foi adquirido.

Em outras palavras, o objetivo especifico descreve acdes do
aprendiz (o comportamento-alvo), utilizando termos que permitam
ao professor observar se o aluno apresenta, apds o ensino, o reper-
torio e o nivel de desempenho esperado. Muitas vezes, ao arrolar
os objetivos para sua aula, o professor descreve suas acoes (por
exemplo, apresentar um filme e discutir com o grupo-classe), sem
perceber que sao acoes de ensino (conhecimentos, habilidades).
Em sendo assim, ndo especificam comportamentos-alvo a serem
adquiridos pelo aprendiz, mediante o ensino.

ENSINO PROGRAMADO

A programacao de ensino foi proposta por Skinner (1972).
O autor defende o uso de tecnologias, entendidas nao apenas
como uso de equipamentos (por exemplo, data-show, computa-
dor, software etc.), mas também de procedimentos pautados em
conhecimentos cientificos. No segundo caso, insere-se a progra-
macao de ensino, tecnologia derivada dos principios da Andlise
do Comportamento.

O uso do ensino programado é mal interpretado, pois se
supOe que sirva para servicos mecanizados e que possa substituir
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o professor. Entretanto, como decorre do proposto pelo autor,
a programacao permite o ensino de repertérios complexos, nas
areas de portugués, matematica, quimica, geografia, entre outras
(MILOSEVIC et al., 2016; VUKOBRATOVIC1, TAKACI e MILANOVIC,
2013; SANTOS et al., 2015; CESAR e MOROZ, 2018).

Também, nao diminui o papel do professor, ja que ha o contato
indireto do aluno com o professor, pela mediacdo da programacao,
pois sua elaboracao requer dedicacdo e conhecimento por parte
do professor; além disso, enquanto o aluno interage com o ensino
programado, o professor é liberado para realizar outras atividades
que sdo inerentes a acao docente, incluindo o acompanhamento
do aprendizado de cada aluno.

A programacao de ensino, conforme proposto por Skinner
(1972) e destacado por diferentes autores como Nale (1998),
Kienen, Kubo e Botomé (2013), Fornazari et al. (2012), apresenta
algumas caracteristicas: 1) O ensino programado tem como foco a
atividade do aluno, e nio a do professor; 2) E fundamental partir
do repertério inicial do aprendiz, o que ele sabe e ainda ndo sabe
a respeito daquilo a ser ensinado; 3) O aluno fica em constante
atividade e o ensino programado possibilita elevada oportunidade
de emissao do comportamento; 4) Cada resposta do aluno recebe
feedback imediato: respostas corretas sao reforcadas positivamente
e as respostas erradas podem receber dicas, orientacoes e suges-
toes para facilitar a aprendizagem; 5) O ritmo de aprendizagem
do aluno é respeitado; 6) O contetdo é organizado em pequenos
passos de ensino, do simples ao complexo, de modo a favorecer
a aprendizagem sem ou com o minimo de erros; 7) O avanco para
novos passos somente ocorre quando o aprendiz demonstra profici-
éncia no passo de ensino estudado; 8) A avaliacao do desempenho
do aluno é constante, pois além de indicar se o aluno apresenta
proficiéncia em cada passo programado, aponta aspectos que ne-
cessitam ser reprogramados; 9) O desempenho do aluno € o critério
de avaliacdo da programacao elaborada; portanto, a programacao
é alvo de reavaliacdo constante.
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Com base nesses aspectos, a programacao de ensino deve ser
elaborada e, a partir de sua aplicacdo, deve ser avaliada e repro-
gramada. Essa foi a proposta do presente estudo.

METODO

O presente estudo foi aprovado pela Comissdo de Etica em
Pesquisa da PUC-SP, através da Plataforma Brasil. Participaram 15
alunos do 12 ano da graduacdo de Pedagogia de uma Faculdade da
cidade de Sao Paulo. Todos assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Todas as atividades foram realizadas no site Programas de
Ensino (FREITAS, 2019¢). Ele ficou disponivel na internet, 24 horas
por dia, durante um periodo de dez dias. O site foi desenvolvido
para disponibilizar as atividades, liberar consequéncias (feedback),
armazenar os dados dos participantes e gerar relatério de desem-
penho para consulta do pesquisador a qualquer momento, havendo
ainda a possibilidade da exportacao dos relatérios para arquivo PDE

O delineamento proposto foi constituido por: Avaliacdo do
Repertério Inicial (Pré-Teste), aplicacdo da Programacao de Ensino,
Avaliacdo do Repertoério Final (Pos-Teste).

Avaliagdo do Repertorio Inicial (Pré-Teste). O participante respon-
deu as questoes, tendo sido informado que, caso ndao soubesse
a resposta, poderia deixar em branco e avancar para a questdao
seguinte. Nessa atividade ndo foram liberadas consequéncias. A
segulir, as questdes constantes do Pré-Teste.

As questoes abertas (QA) foram: 1) Qual a funcdo da Educagao?;
2) O que significa para vocé a relevancia social da educacao?; 3)
A qualidade da educacao esta ligada a eficiéncia da atuacao dos
professores no processo de ensino aprendizagem. Quais atribuicdes
do professor contribuem para essa atuacao?; 4) Para vocé, o que é
um planejamento de uma aula e qual é a sua importancia?; 5) Diga
o que vocé entende por estabelecer objetivos.
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As questoes fechadas (QF) continham alternativas de escolha;
foram elas: 1) Para um bom planejamento de ensino sao realizadas
diferentes atividades. A seguir, sequencie de 1 a 6 as atividades de
um planejamento de ensino; 2) Identifique nas afirmacdes a seguir, os
conceitos correspondentes para cada tipo de Objetivo Educacional,
assinalando: (a) Objetivos Educacionais Gerais; (b) Objetivos Educa-
cionais Especificos; 3) Dos objetivos listados abaixo assinale aqueles
que estdo expressando/descrevendo comportamentos-alvo; 4) Com
base nos seus conhecimentos sobre objetivos especificos, identifique
(V) verdadeiro ou (F) falso, nas afirmacoes; 5) Os objetivos listados
apresentam algum tipo de correcdo a ser feita. As letras indicam as
modificacoes a serem feitas; ao lado de cada objetivo, escreva a letra
que corresponde a modificacdo necessaria: A) Reformular o objetivo
para descrever a atividade do aluno e ndo a do professor. B) Transfor-
mar finalidades ndo observaveis em comportamentos observaveis. C)
Especificar um nivel ou critério de desempenho aceitdvel; 6) Assinale
os objetivos que especificam o nivel ou o critério de desempenho.

Programagdo de Ensino. Apo6s a avaliacdo do repertorio inicial,
aplicou-se a Programacao de Ensino (Capacitacao). O participante
poderia acessar as atividades programadas pelo tempo que jul-
gasse necessario, podendo interrompé-las e retoma-las a qualquer
momento. As atividades eram compostas de textos e exercicios. A
leitura dos textos era pré-requisito para a execucao dos exercicios.
Utilizaram-se excertos de obras dos seguintes autores: Heinlein e
Carmo (2013); Hiibner e Marinotti (2004); Rodrigues (2005); Liba-
neo (2013); Kubo e Botomé (2001); Skinner (1972); Vargas (1974) e
Zanotto (2000). Os textos apresentavam informacoes e reflexdes so-
bre: finalidade da educacao, atuacdo do professor, planejamento de
ensino, formulacdo de objetivos educacionais gerais e especificos,
objetivos com comportamento-alvo e seus critérios de elaboracao.

Os exercicios focaram tanto a compreensdao dos conceitos/
conteddos apresentados, quanto a sua aplicacdo. Eles foram de
tipos variados: questdes abertas e de multipla escolha; afirmacoes
para identificacdo de verdadeiro ou falso; sentencas para serem
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completadas; afirmacdes para serem selecionadas conforme deter-
minado critério; reescrita de afirmacdes para que ficassem corretas.

O programa informatizado liberava, como consequéncia para
respostas corretas, uma afirmacao felicitando o aluno. Para respos-
tas ndo adequadas, foram fornecidas informacoes que ajudassem o
aluno a responder corretamente; neste caso, o programa impedia
o prosseguimento e o aluno refazia a atividade, até que a resposta
fosse correta. A seguir, a Figura 1 traz a ilustracdo de tela do pro-
grama com exemplo de consequéncia liberada.

Figura 1 — Tela do Programa de Ensino

Vamos estudar... estd é a etapa de conhecer e reconhecer os

('/\l’/\("l'l}/\(‘"/\() conceitos que o ajudarao formular objetivos para uma aula,
para otimizar o processo de ensino, e, consequentemente, de

aprendizagem de seus alunos em sala de aula
ETAPA

O SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1. OPAPEL DA EDUCAGAO

Considera-se a educagdo um dos setores mais Importantes para o desenvolvimento de um pais. € através da produgdo de
conhecimentos e aplicagao pratica dos mesmos que um pals cresce, aumentando sua renda e a qualidade de vida das pessoas.

A Educagdo ¢ uma Instituigao soclal que visa garantir o futuro das pessoas Individualmente e das socledades em que vivemos. A fungdo
da educagdo ¢ garantir que os Iindividuos tenham acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e que adquiram conhecimentos e
habilidades que sejam vantajosos no futuro para o individuo e para a sociedade. Assim, a educagdo serve para formar cidadaos que
sejam capazes de contribuir para a sobrevivéncia da cultura/sociedade

(Adapragdo de texto retirado do Livro: Tecnologla de Ensino - Skinner -1972- pag. 2212223

Exerciclo:

Assinale a resposta correta: Qual a fungio da Educacio?

a) [ ] Garantir que as pessoas somente aprendam conhecimentos.
b) [ ] Estabelecer regras rigidas de conduta para uma socledade.

¢) WA Garantir que as pessoas aprendam conhecimentos e habilidades que sejam vantajosos no futuro para sociedade

Parabéns! A fungdo da educagao é garantir que as pessoas tenham acesso aos conhecimentos ja produzidos acumulados soclalmente

e aprendam novos conhecimentos que sejam vantajosos no futuro para socledade

0 Continue... O Salvar teste

Fonte: Freitas, 2019c.
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Avaliagdo do Repertorio Final (Pos-Teste). Encerrada a Programacao
de Ensino, foi realizada a Avaliacao do Repertério Final (Pés-Teste),
reaplicando-se o instrumento de avaliacdo utilizado no Pré-Teste.
Nao houve liberacao de consequéncias.

O aluno que completou todas as atividades foi parabenizado
e recebeu um certificado de conclusado.

RESULTADOS

Os primeiros dados analisados sdo os relativos ao perfil dos
quinze participantes, identificando-se a idade, escolaridade, expe-
riéncia profissional e contato com contetido sobre planejamento
e objetivos.

Verificou-se que, apesar de frequentarem o 12 ano da gradu-
acao de Pedagogia, a maioria tinha acima de trinta anos, sendo a
mediana da idade 34 anos. Trés ja possuiam outras graduacoes
(um em Letras e os outros dois em Psicologia) e dez atuavam pro-
fissionalmente (sete deles na Educacdo Infantil e trés no Ensino
Fundamental I).

A avaliacao do repertério, antes do ensino, permitiu expli-
citar o nivel de conhecimento dos participantes. A seguir, serdo
apresentados o desempenho dos participantes e a porcentagem
geral de acertos em relacdo ao contetdo avaliado. Na Figura 2,
apresenta-se a comparacao dos resultados obtidos no Pré-teste e
Pos-Teste pelos participantes.
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Figura 2 — Porcentagem média de acertos no Pré-Teste e Pos-Teste

81% a 100%

61% a 80%

I
.

21% a40%

0% a20%

M Pré-Teste m Pos-Teste

Fonte: elaboragdo propria.

Observando-se o Pré-Teste, verifica-se que, antes do ensino,
dez participantes apresentaram entre 10% e 60% de acertos. Apos
o ensino, doze participantes apresentaram entre 41% e 100% de
acertos, sendo que oito deles superaram os 60% de acertos. Com-
parando os resultados antes e apds o ensino, evidencia-se que
houve efeito positivo da programacao de ensino.

Observando-se os dados do Pré-Teste, verifica-se que os parti-
cipantes ja tinham algum conhecimento sobre o contetido que seria
abordado. Colocar em foco o contetido abordado nas diferentes
questoes permitird, a seguir, especificar o que os participantes
conheciam antes do ensino.

Quanto ao papel da educacao, a atuacao e ao trabalho do pro-
fessor solicitados nas questdes abertas, constatou-se que a maioria
dos participantes tinha conhecimento a esse respeito, pois atribuiu
a educagdo um papel fundamental para a sociedade, relacionando
a funcdo da educacado a formacao do cidadao e a socializacao do
conhecimento. Identificaram, ainda, como atribui¢cdes do professor:
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ser qualificado, atualizado, paciente, disposto a ajudar, criativo e
dedicado.

Socializar o conhecimento acumulado pela humanida-
de, e preparar as novas geracdes para serem inseridas
no mundo (Participante 10).

Em primeira instancia a boa formacdo e uma legitima
identificacdo com a funcdo que exerce contribuem
para sua atuacao. Ser criativo, inovador, pratico,
paciente e entusiasmado favorecem também seu
desempenho (Participante 7).

Esses resultados indicam que, em relacao ao papel da educacao
e a funcdo do professor, os participantes apresentavam conheci-
mento antes do ensino. Seria, pois, esperado que os resultados se
mantivessem apos o ensino, o que de fato ocorreu.

No entanto, nas atividades referentes ao planejamento
(quando solicitados a responder a QA4), verificou-se que apenas
cinco participantes fizeram menc¢do a um ou outro dos aspectos
constantes do planejamento e um tnico participante fez mencao a
proposicao de objetivos, a identificacao do repertério dos alunos, a
selecdo de contetidos e recursos, a proposicao de procedimentos e
a elaboracao de avaliacdo, indicando que ja conhecia as atividades
a serem realizadas num planejamento de ensino.

Antes do ensino, também na questao fechada, que solicitava
sequenciamento das atividades referentes ao planejamento de uma
aula (QF1), a maioria dos participantes (doze) acertou, no maximo,
trés acoes do planejamento, sendo que um nao teve sequer um
acerto. Apds o ensino, ocorreu melhora do desempenho, pois onze
participantes acertaram entre trés e seis acoes do planejamento.

Nas questoes fechadas, que focalizavam a formulacdo dos
objetivos, houve variagdao no repertorio dos participantes.

Na identificacdo de Objetivos Gerais e Especificos (QF2), o
desempenho apresentado antes do ensino indicou conhecimento
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prévio de doze participantes. Na identificacdo da veracidade ou
falsidade das afirmacdes referentes aos objetivos especificos (QF4),
novamente constatou-se que a maioria dos participantes ja tinha
conhecimento sobre o assunto, pois nove deles apresentaram
entre quatro e cinco acertos, dentre seis afirmacdes propostas.
Era esperado, pois, que o desempenho se mantivesse, o que de
fato ocorreu.

Verificou-se, pois, que antes do ensino os participantes ja
possuiam conhecimento sobre o papel da educagdo e funcdo do
professor, sendo que a maior parte deles sabia diferenciar entre
objetivos gerais da educacdo e objetivos especificos.

Quanto as questdes que focalizavam especificidades da for-
mulacdo de objetivos, o desempenho dos participantes indicou
desconhecimento desse contetido, como se verd a seguir.

Quando se solicitou a identificacdo dos objetivos que descre-
viam um comportamento-alvo (QF3), nove participantes acertaram,
no maximo, duas dentre seis afirmacoes, antes do ensino. Apds o
ensino, treze participantes acertaram o minimo de trés afirmacoes,
evidenciando melhora no desempenho.

Quando foram apresentadas dez afirmacdes referentes a
formulacao de objetivos, solicitando-se a identificacio do que
deveria ser corrigido (QF5), e considerando-se os critérios (descre-
ver a atividade do aluno; transformar finalidades nao observaveis
em comportamentos observaveis; especificar nivel ou critério de
desempenho aceitavel), o desempenho indicou desconhecimento
dos participantes, como se observa na Figura 3.
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Figura 3 — Niimero de acertos no Pré-Teste e Pds-Teste em cada afirmacdo.

Escrever um trabalho, comparando as economias do Nordeste e do Sul antes _
da Republica.
O aluno saltard uma barra de altura. -
O aluno citara oralmente as cores. h
Ter memorizado os nomes dos dez primeiros presidentes do Brasil. _
Familiarizar-se com a cangdo “Aquarela do Brasil”. —
0 aluno compreenderd sentengas simples em inglés. h
Mostrar ao aluno como localizar um livro na biblioteca. _
Ajudar o aluno a contar de um em um até dez. -
Serd mostrado ao aluno o método de respiragdo art f tial da Cruz Vermelha. _
O professor demonstrard como amarrar um sapato. _
0 2 4 6 8 10 12
i i Quant tade de Acertos
W Pré mPos

Fonte: Elaboracao prépria.

Constatou-se que, no Pré-Teste, entre dois e cinco participantes
acertaram sete das afirmacoes. No Pos-Teste, detectou-se melhora
do desempenho, pois seis participantes acertaram, no minimo,
nove das afirmacodes, sendo que em uma das afirmacoes houve
acerto por todos os participantes.

Quando solicitados a identificar, entre quatro afirmacdes,
aquela que expressava o critério de desempenho do aluno (QF6), cin-
co participantes melhoram o desempenho apdés o ensino, sendo
que um deles havia errado todos os itens no Pré-Teste, e quatro
participantes mantiveram o desempenho.

Sintetizando, a Avaliacao do Repertoério Inicial indicou conheci-
mento dos participantes referente a funcao da educacao, a atuacao
do professor e a diferenciacao entre objetivos gerais e especificos.
Diferentemente, identificou-se desconhecimento do contetido
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relativo ao planejamento de ensino e a formulacao de objetivos;
essas duas temadticas eram, portanto, criticas para a avaliacdao do
efeito da programacao proposta, tendo os resultados evidenciado
que o efeito da programacao foi positivo.

DISCUSSAO

Foi objetivo desta pesquisa a avaliacdo de uma programacao
informatizada para ensinar o professor a formular objetivos em seu
planejamento de ensino. A programacao de ensino foi apresentada
online, tendo sido criado um site para acesso do participante.

Na programacao, foram propostas atividades focalizando
o papel da educacdao e do professor, o que se entende por
objetivos gerais e objetivos especificos e o que consta em um
planejamento de ensino. Em relacao a formulacdo dos objeti-
vos, as atividades visavam preparar o professor para que ele
elaborasse objetivos, segundo os critérios: propor o compor-
tamento esperado do aluno (e ndo do professor), descrever o
comportamento-alvo de modo observavel, estabelecer nivel ou
critério de desempenho.

A programacao foi elaborada de acordo com aspectos que fo-
ram indicados pela literatura (SKINNER, 1972; NALE, 1998; KIENEN,
KUBO e BOTOME, 2013; FORNAZARI et al., 2012), quais sejam: a)
objetivos de ensino comportamentais definidos; b) atuacao cons-
tante do aluno, seja lendo textos teoricos utilizados especificamen-
te para o ensino, seja respondendo a questdes de verificacao do
entendimento do assunto; ¢) avanco para atividades mais complexas
permitido quando atingido o desempenho esperado, ou seja, o
participante s6 poderia avancar para etapa subsequente apos ter
atingido os objetivos da etapa anterior; d) feedback imediato, com
consequenciacao diferencial das respostas, liberando-se consequ-
éncias positivas para cada resposta correta dada pelo participante
e consequéncias corretivas para respostas incorretas, essas dltimas
com informagdes que permitissem ao aprendiz reformular sua

270



AVANCANDO NO CONHECIMENTO EM PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: RELATOS DE PESQUISA

resposta, assim aumentando a probabilidade de ele responder de
forma correta ao refazer o exercicio.

Ao serem avaliados, antes do ensino, conceitos gerais da edu-
cacao e atribuicdes do professor, detectou-se que os participantes
ja possuiam conhecimento desses temas abordados. Também,
identificou-se que a maior parte deles sabia diferenciar entre ob-
jetivos gerais da educacado e objetivos especificos.

Tal resultado pode ser explicado, considerando-se a formacao
e a experiéncia profissional dos participantes. Como eles estavam
cursando Pedagogia, pelo menos ha alguns meses, e parte deles
tinha experiéncia como auxiliar de ensino, é possivel que eles
tivessem tido contato com esse tipo de contetido, seja por ele fa-
zer parte de cursos de graduacao em Pedagogia, seja por ter sido
abordado em reunides pedagdégicas na escola.

Diferentemente, com referéncia as atividades que compoem
um planejamento — conhecer o aluno (repertério, interesses,
entre outros), estabelecer objetivos, definir contetido, definir
atividades e materiais, sequenciar e graduar o contetido e as
atividades e avaliar o desempenho do aluno e do processo —,
constatou-se que o desempenho dos participantes foi indicati-
vo de conhecimento parcial, ou mesmo de desconhecimento.
Também em relacdo a formulacao dos objetivos, os participantes
nao sabiam descrever um comportamento-alvo, nem utilizar
termos observaveis, nem estabelecer critério de desempenho do
aluno, aspectos que deveriam ser contemplados na formulacao
de um objetivo.

Embora, como destacado por Libaneo (2013), o planejamento
do ensino seja uma atividade fundamental, a literatura também
indica que nem sempre essa atividade é realizada pelos profes-
sores e, quando é realizada, aparece mais como uma formalidade
do que como uma necessidade (VASCONCELLOS, 2012). Ora, para
que passe a dirigir a acdo, é preciso que o professor aprenda a
realizar o planejamento durante sua formacao profissional e um
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dos requisitos para tanto é aprender a formular adequadamente
os objetivos — alvo da presente programacao.

A comparacdo dos resultados do Pré-Teste e do Pos-Teste
indicou que, ap6s o ensino, a maioria dos participantes melhorou
o desempenho, evidenciando-se efeito positivo da programacao
de ensino. Vale informar que os préprios participantes, ao serem
questionados, fizeram avaliacdo positiva em relacdao ao contetdo
de ensino, ao tempo despendido, aos tipos de exercicios realiza-
dos, afirmando estarem preparados para colocar em pratica os
conhecimentos obtidos, indicando satisfacao com a aprendizagem
adquirida apds o ensino.

Embora a presente programacao elaborada tenha tido
efeito positivo, os resultados alcancados estiveram aquém do
esperado. Dai considerar-se necessario pontuar aspectos da
propria programacao, visando a sua reformulacao. Vale destacar
que, conforme salientado por Skinner (1972), uma das caracte-
risticas da programacdo de ensino é ser avaliada e reformulada
em funcao dos resultados obtidos quanto a aprendizagem dos
alunos. Para tanto, sera feita referéncia ao desempenho dos
participantes enquanto eram submetidos ao processo informa-
tizado de ensino.

Em relacdo ao desempenho durante a execucdo da progra-
macao, foram analisadas a quantidade de tentativas por questao
e quais as maiores dificuldades. Evidenciou-se que as atividades
relativas a funcao da educacao e a atuacao do professor nao
apresentaram dificuldades para a maioria dos participantes, pois
possuiam conhecimento prévio sobre esse contetido, conforme
detectado no Pré-Teste.

No que se refere ao contetido relativo ao planejamento de
aula, o desempenho antes do ensino apontou desconhecimento
do mesmo. Durante o ensino, as atividades sobre esse contetudo
trouxeram dificuldade aos participantes, que precisaram refazé-las.
Exemplificando, quando se solicitou que os participantes, apos
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leitura do texto, sequenciassem de 1 a 6 as atividades envolvidas
em um planejamento, a maioria precisou refazer as atividades.

Em relacdo ao ensino sobre o estabelecimento de objetivos
educacionais, cujo contetido também era desconhecido pela
maioria dos participantes, houve variacdo: alguns exercicios nao
trouxeram dificuldade, pois nao houve necessidade de refazé-los.
Outros, no entanto, exigiram de parte dos participantes refazer
por, no minimo, trés vezes os exercicios, até que as respostas
fossem corretas.

Exemplificando, quando se solicitou que fosse substituido
o comportamento do professor pelo comportamento do aluno e
que fossem substituidos estados/condi¢oes ndo observaveis por
comportamentos observaveis, constatou-se que a maioria dos
participantes precisou refazer as atividades, sendo que um par-
ticipante, por varias vezes, usou apenas o verbo (cantard, pulara,
escrevera, entre outros).

Quando a solicitacao foi para eliminar as palavras desneces-
sarias, deixando os objetivos mais claros, observou-se melhor per-
formance, pois parte dos participantes apresentou o desempenho
dentro do esperado, sem refazer as atividades.

Portanto, durante a aplicacdao da programacdo de ensino,
detectou-se que algumas atividades precisaram ser refeitas di-
versas vezes para que os participantes conseguissem acerta-las.
Tal resultado pode ter ocorrido em funcao do nimero restrito de
atividades (em alguns casos, havia apenas dois exercicios). Nesse
caso, na reformulacdo hd indicacdes de se aumentar a quantidade
de atividades para cada aspecto/contetdo focalizado.

Outro fator pode ter interferido: a ndo gradacao do contetido
de algumas atividades. Em outras palavras, elas poderiam apresen-
tar nivel de exigéncia elevado, sem que tivesse sido dado, anterior-
mente, oportunidade de adquirir conhecimentos que permitiriam
realiza-la. Exemplificando, antes de solicitar que se sequenciasse
um conjunto de itens/contetidos, dever-se-ia focalizar cada um
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dos itens/contetidos com quantidade maior de exercicios, o que
nao foi feito. Dessa forma, provavelmente se melhoraria ndo sé6 o
aprendizado, mas sua possivel aplicacao no cotidiano do professor.

A adequada gradacao de contetdo € proposta por Skinner
(1972) como uma condicdo fundamental da programacao de ensi-
no: o programador deve ser capaz de transformar contetidos em
pequenos passos e em sequéncia, pois “[...] programando tarefas
em ordem de dificuldade crescente, o aluno fortalece os musculos
mentais nos problemas faceis antes de passar aos mais dificeis”
(idem, ib., p. 112). No caso da presente programacao, alguns itens/
conteddos precisardo ser subdivididos para se adequar a esse cri-
tério proposto pelo autor.

Um outro ponto deve ser considerado: o tipo de resposta
exigida. Nas atividades propostas, a maioria delas apresentava
alternativas para serem escolhidas (alguma ou algumas) ou para
serem sequenciadas pelo participante. No entanto, uma ativida-
de solicitou que os participantes elaborassem um objetivo para
uma aula do assunto de seu interesse, de acordo com critérios
definidos (especificar o comportamento do aluno, descrever um
comportamento observavel e estabelecer nivel de desempenho).
Nessa atividade, a minoria apresentou o desempenho esperado,
sendo que outra parte contemplou algum dos critérios. Ora, as
atividades em que se solicita resposta de escolha sao menos com-
plexas, pois apresentam alternativas, do que aquelas que exigem
uma producao (oral ou escrita), caso dessa ultima atividade. Assim,
na reformulacdo, sugere-se inserir mais atividades com respostas
de producado escrita, conferindo, pouco a pouco, complexidade ao
tipo de resposta exigida.

Outros aspectos além da reformulacao dos exercicios merecem
ser discutidos: a utilizacdo de reforcadores é um deles. A progra-
macao liberava feedback diferencial imediato, havendo consequ-
éncias para acertos, com parabéns, e consequéncias corretivas
para respostas nao adequadas. Neste tltimo caso, eram fornecidas
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informacdes para ajudar o aluno a responder corretamente, e o pro-
grama impedia o seguimento até que a resposta correta ocorresse.
Ao término de todas as atividades da programacao, o participante
recebeu um certificado de conclusao, independentemente do nivel
de desempenho apresentado no Pos-Teste.

Conforme Zanotto (2000), uma das decis6es importantes é a
definicao de quais reforcadores utilizar para facilitar a aprendiza-
gem e, como Skinner (1972) salienta, devem ser liberados conso-
ante o comportamento esperado. Ora, o uso de “Parabéns!” pode
ser reforcador para alguns participantes e ndo ter esse efeito para
outros. Assim, é preciso identificar quais possiveis reforcadores
poderiam ser utilizados numa situacao de ensino programado via
site. Por outro lado, a decisdao de dar um certificado de conclusao,
apenas pela participacao, sem ser contingente ao nivel de desem-
penho apresentado, provavelmente foi incorreta. Poder-se-ia liberar
uma consequéncia pela participacdo (que poderia ser combinada
inclusive com o professor de uma disciplina da pedagogia, por
exemplo), porém o certificado de conclusdao s6 poderia ter sido
liberado mediante nivel de desempenho estabelecido.

Sugere-se, ainda, inserir reforcadores intermedidrios, isto é,
em cada etapa, contingentes ao nivel de desempenho obtido na
etapa (e ndo apenas em cada atividade, como ocorrido). Para tan-
to, seriam propostas avaliacdes intermedidrias, cobrindo os itens/
contetdos abordados na etapa, com consequéncias diferenciadas
em funcdo do desempenho: apenas quando alcancado o nivel de
desempenho esperado na etapa, o participante prosseguiria para
as atividades de nova etapa.

Em relacdo ao site, como ja adiantado, os participantes o ava-
liaram positivamente. Uma sugestao, considerada pertinente pelas
autoras, foi dada por um deles: o site deveria fornecer ao partici-
pante relatério de acompanhamento das atividades ja realizadas.
Embora ele recebesse feedback em cada atividade, ndo conseguia
obter o registro da evolucao de seu desempenho; apenas o pes-
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quisador tinha acesso a esse relatorio, que indicava o processo de
aprendizado de cada um.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os aspectos pontuados indicam a necessidade de reformu-
lacdo da programacio realizada, porém ndo a invalidam. E usual
que uma programacao de ensino seja reformulada para produzir
exceléncia no desempenho dos participantes. Até se tornar eficien-
te, ela precisa ser testada mais de uma vez, para que as alteracoes
sugeridas sejam avaliadas e validadas através do desempenho
dos participantes. Bassetto (2015), ao avaliar a eficiéncia de duas
versoes do software “ENSINO” para capacitacao de professores dos
conceitos de Analise do Comportamento, verificou que, embora o
desempenho dos participantes tenha sido melhor na nova versao,
os resultados também apontaram necessidade de reformulacoes
na forma de apresentacao do contetido e de aprimoramentos para
que melhorasse o aprendizado do participante. Também em rela-
¢do a presente programacao, sugere-se que novos estudos sejam
realizados com reformulagoes. Na medida em que for aprimorada,
ha possibilidade de aplicar a programacao a alunos de pedagogia,
tornando-os habilitados a formular os objetivos para seu plano
de ensino.

Em sendo informatizada e disponibilizada por site, a presente
programacao pode ser utilizada ndo apenas em cursos presenciais,
mas também em cursos a distancia, assim facilitando a realizacao
das atividades pelo participante, a qualquer momento e em di-
ferentes locais. Essa possibilidade, presente no mundo atual, foi
antevista por Skinner (1972), ha mais de meio século, ao propor a
insercao das maquinas de ensinar no contexto educacional.

Finalmente, ha que se ressaltar o fato de que programacoes
de ensino sao pouco frequentes no contexto educacional, e menos
ainda na formacao do professor. Uma vez que realizar programacoes
de ensino exige grande engajamento do professor para se poder
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ampliar sua aplicacdo no contexto educacional, conforme salienta-
do por MiloSevic et al. (2016), sera preciso modificar a organizacao
do trabalho nas escolas e a disponibilizacao de equipamentos,
mas principalmente a formacdo do professor, para que ele adquira
competéncia para ele mesmo elaborar e avaliar programacoes de
ensino.

Esse é um grande desafio para o nosso pais, no presente mo-
mento histérico em que se observa a humanidade cada vez mais
dependente de tecnologias educacionais.
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ESTRATEGIAS DE FORMACAO EMPREGADAS POR
COORDENADORES DA REDE PUBLICA DE ENSINO DO
ESTADO DE SAO PAULO

Jeanny Meiry Sombra Silva
Laurinda Ramalho de Almeida

INTRODUCAO

O presente texto foi elaborado a partir de uma pesquisa
doutoral (SILVA, 2019) apresentada no programa de Estudos P6ds-
Graduados em Educacdo — Psicologia da Educacao da PUC-SP. O
objetivo do estudo foi conhecer e analisar praticas didaticas em-
pregadas por formadores de professores, nas reunioes coletivas das
escolas publicas vinculadas a rede estadual de ensino, na cidade
de Sao Paulo.

REUNIOES DE FORMAGAO COLETIVA NAS ESCOLAS PUBLICAS
ESTADUAIS DE SAO PAULO

Na rede publica estadual de S3o Paulo, destina-se um espaco
na jornada semanal de trabalho do professor para a formacao em
servico'. Sao reunides pedagdgicas em que o grupo docente se
retine em determinados hordrios estipulados pela equipe gestora.
Dependendo de sua carga horaria de trabalho, o professor pode
participar de até trés horas? de reuniao semanal. No caso da rede

1 Nesse caso, chama-se reunido em servigo porque o horario do encontro compde a jornada
remunerada de trabalho do professor.
2 A hora-aula, dependendo da duragdo do turno, pode ser 50 ou 45 minutos/hora-aula.
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estadual paulista, o momento de formacado é chamado de aula de
atividade pedagdgica coletiva— ATPC. Documentos normatizadores
especificam o objetivo da ATPC, a saber:

Espaco de formacdo continuada dos educadores,
propulsor de momentos privilegiados de estudos,
discussao e reflexao do curriculo e melhoria da pratica
docente; trabalho coletivo de carater estritamente
pedagogico, destinado a discussao, acompanhamento
e avaliacdo da proposta pedagogica da escola e do de-
sempenho escolar do aluno (SAO PAULO, 2009, p. 21).

A organizacao e o planejamento da ATPC ficam a cargo do
coordenador® em sintonia com toda equipe gestora da escola.
Assim, dentre suas muitas func¢des, o coordenador é o profissional
que sustenta o desenvolvimento do projeto pedagodgico da escola,
responsavel por realizar a formacdo dos professores de sua uni-
dade escolar. Cabe a ele ndo apenas ajudar no direcionamento do
trabalho, mas também responder as duvidas as insegurancas dos
professores, ajuda-los na busca de respostas, mas, fundamental-
mente, formular as questoes que perpassam o trabalho da escola
e que orientam o percurso da equipe docente. Espera-se também
que esse profissional organize as acoes de formacdo com conted-
dos voltados as metas da escola e a melhoria do desempenho dos
alunos além de articular os segmentos da escola, fazendo o que
Canario (2002) chama de “formacdo centrada na escola”.

A esse respeito, o autor destaca que o espaco escolar é um
16cus privilegiado para acoes de formacao, pois tem como referén-
cia arealidade do fazer docente: “As escolas constituem os lugares
onde os professores aprendem a sua profissao. Essa perspectiva
aponta para a necessidade de construir relacoes estratégicas entre
aformacao e o trabalho, a partir da exploracao das potencialidades
formativas do exercicio profissional” (p. 152).

3 Na rede estadual ndo existe o cargo de coordenador e sim a fungdo assumida por um profes-
sor. Neste texto, utilizaremos somente o termo coordenador ou a sigla CP para nos referir ao
professor coordenador.
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Nao se pode desconsiderar o potencial formador dos espacos
escolares, tendo em vista que nele a formacdo pode se configurar
como um processo de aprendizagem do qual emergem competén-
cias individuais e de natureza coletiva. No entanto, nossa experién-
cia atuando como e com formadores da rede publica nos permitiu
evidenciar que nos momentos de formacdo coletiva que ocorrem
na escola, tais como ATPC, é comum escutar:

“O coordenador nao sabe liderar as reunides e fica-

mos sem proposta”. “E perda de tempo”. “E horario

de tempo perdido e ndo Horério de Trabalho Peda-
gogico”. “Nao se aprende nada”. Os coordenadores
pedagdgicos, por sua vez, queixam-se: “Os professo-
res nao gostam de ler”. “Os professores ndo gostam
muito de falar das dificuldades de sua pratica”. “Os
professores querem aproveitar o encontro para ven-

”

der coisas”. “Os professores s6 querem se lamentar
sobre os problemas das classes (BRUNO; CHRISTOV,
2003, p. 55).

Os relatos acima evidenciam os significados atribuidos por
alguns sujeitos sobre como consideram as reunides coletivas que
ocorrem no cotidiano escolar. Evidentemente, nem todas as pessoas
que participam dessas reunides apresentam opinides similares.

A incorporacao da ATPC na jornada de trabalho representa um
avanco no sentido de ampliar as discussoes coletivas a respeito do
funcionamento da escola, bem como das questoes pedagdgicas.
Em que pesem as diferentes estruturas organizacionais, o cenario
de insatisfacao acerca dessas reunides se sobressai no contingente
de coordenadores.

O que esta por trds desse cendrio? Nao se pode apontar um
fator Unico, ha de se levar em conta as condicoes de trabalho, as
relacoes interpessoais, a extenuante rotina da escola, entre outras.
Afinal, as reunides pedagogicas sao parte do todo escolar, cuja dina-
mica se constréi mediante multiplas determinagdes. Estudos sobre
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o cotidiano escolar evidenciam essa imbricacdo (ANDRE, 2003).
Sem perder de vista essa questdo, nossa experiéncia profissional
na rede publica de ensino nos permitiu fazer algumas inferéncias
sobre os motivos de haver tanta insatisfacdo nos encontros de
ATPC, dentre elas o fato de que a maioria dos coordenadores ndao
recebe a preparacao adequada para exercer a func¢ao de formadores
(PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011), consequentemente, ha grande
fragilidade nos processos formativos, e em decorréncia, um quadro
de frustragao para todos os envolvidos. Reportando-nos a Wallon
(2007), em situacoes de impericia, em que o individuo ndo possui
habilidade, experiéncia ou competéncia para agir, as emocoes
prevalecem e ofuscam a razdo, em momentos em que esta deveria
se sobressair para melhor conduzir a acao.

O relato de uma coordenadora do Ensino Fundamental ilustra
bem o cendrio que estamos apresentando:

Recebi uma visita surpresa na escola, de responsaveis
pelo acompanhamento pedagogico da Diretoria de
Educacdo. Ficariam para assistir minha reunido de
formacdo de professores. Naquele dia, o tema era
Educacdo Especial, e havia separado um texto de
uma revista pedagogica sobre o assunto. Tirei copia
do texto para todos e encaminhei a reunidao fazendo
a leitura coletiva e discussao de cada item do texto,
contribuindo com exemplos para meus professores
[...]. Ap6s uma semana, eu, a outra coordenadora
pedagdgica e o diretor fomos chamados na Diretoria
Regional de Educacdo. A reunido foi para nos chamar
a atencdo para o planejamento da formacao de pro-
fessores: que nao era adequado; passar os dias lendo
e discutindo textos, mesmo que com temas interes-
santes, pouco contribuia para a pratica do professor
[...] (ALMEIDA, 2015, p. 33).

Essa experiéncia exemplifica como €, na maioria das vezes,
conduzida a formacao na escola: leitura e discussdo sobre textos
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tedricos. Entendemos que o “problema” nao estd na leitura do
texto, mas em como é encaminhada a discussdo a partir dele. O
habito de “transmitir contetidos” sem priorizar a reflexao e a in-
terlocuc¢do com a pratica ronda muitas situacoes de formacgdo. Na
continuacdo do depoimento, a coordenadora relata que para ela
esse era o jeito “certo” de conduzir a reunido e o apontamento da
inadequacao dessa pratica lhe causou surpresa: “falando dos meus
sentimentos, eu tive, sim, uma sensacdo de fracasso pelo erro, e
a certeza de que ndo poderia mais repeti-lo” (Idem, p. 34). Essa
constatacao a impulsionou a buscar caminhos para melhorar sua
pratica. Em conclusao, a coordenadora afirmou:

Passei a desenvolver algumas certezas: sem formacgado
e acompanhamento, o CP pode errar e nunca melhorar.
O mesmo ocorre com o professor: de nada adiantam
formacgoes se nao houver o acompanhamento para
“acertar o rumo” quando necessario. Outra certeza
para mim, hoje, é que uma boa formacao depende de
boas estratégias formativas (6bvio, depois do dominio
do formador sobre o assunto), e foi nisso que decidi
me aprofundar (Ibidem, p. 35, grifo nosso).

Para ter sua atuacao legitimada, o coordenador deve investir
numa formacao soélida, na qual possa encontrar subsidios que o
orientem na organizac¢ao e na conducao das reunioes pedagogicas
semanais. Nesse movimento de autoaprendizagem, é importante
conhecer as estratégias de formacao docente, pois partimos do
pressuposto de que, quando fundamentadas em referenciais teo-
ricos, tais estratégias podem ajudar a interpretar situagoes tipicas
da sala de aula, bem como constituir um caminho para alcance dos
objetivos do projeto formativo. Mas o que estamos chamando de
estratégias de formacao?
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QUAL PAPEL DAS ESTRATEGIAS NO PROCESSO DE FORMACAO
DOCENTE?

Estratégia é um termo que pode ser aplicado com diferentes
finalidades, a depender do contexto e da intencionalidade. Para
Imbernén (2011, p. 18) existem “estratégias especificas”, dentre
elas cita, por exemplo: estratégia de planejamento curricular,
estratégias de formacao de grupos, de pesquisa, de resolucao de
problemas, de comunicacdo, entre outras. No estudo desenvolvido
(SILVA, 2019), nos referimos as estratégias de formacao que podem
ser utilizadas em reunides de ATPC.

Os assuntos que serdo discutidos ao longo das reunides
precisam obedecer a uma sequéncia l6gica em funcdo da inten-
cionalidade das formacdes. Assim, é importante planejar rotei-
ros formativos para as reunioes de ATPC. No roteiro podem ser
incluidos: objetivos, contetidos, recursos, materiais necessarios,
desenvolvimento e avaliacdo do encontro. Todas as etapas devem
estar articuladas entre si, e é nesse contexto que concebemos
as estratégias.

No campo da formacdo docente, as estratégias podem ser
conhecidas como dispositivos de formacdao “entendidos como a
implementacdo de meios capazes de incentivar a atividade de
sujeitos em relacdo aos objetivos fixados” (BARBIER, 2013, p. 59).
Para Amaral (et al., 1996, p. 100), as estratégias de formacao podem
ser “um meio de formar professores reflexivos, isto é, professores
que examinam, questionam e avaliam criticamente a sua pratica”.
Numa perspectiva parecida, Roldao (2010, p. 68) explica que “a
estratégia significa uma concepcao global, intencional e organizada
de uma acdo ou conjunto de acoes tendo em vista a consecucao
das finalidades de aprendizagens visadas”.

Portanto, estratégia ndo é uma atividade isolada, mas um
conjunto de acdes organizadas previamente e realizadas de forma
processual para atender um objetivo. Isso significa que na propo-
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sicdo de uma situacdo de aprendizagem docente, recorre-se ao
planejamento de uma série de etapas sequenciais.

Considera-se assim, nesta perspectiva, o conhecimen-
to didatico, ou didatico-pedagoégico aproximando
o conceito da formulacdo de Shulman — expressao
do saber como ensinar — como o nucleo central do
conhecimento profissional docente, ancorado e con-
textualizado por todos os restantes componentes |...]
(ROLDAO, 2017, p. 1144).

A mobilizacdo informada dos varios tipos de conhecimento
(SHULMAN, 2004) necessarios ao saber agir, saber como proceder
a formacao dos professores “configura a escolha sustentada do
modo estratégico de atuar do formador em cada situacao” (ROL-
DAO, 2017, p. 1147). Para isso, o primeiro passo é diagnosticar as
necessidades pedagoégicas do grupo de professores, para entdo
definir os objetivos da formacao; a partir deles, definem-se quais
estratégias metodologicas sdo mais apropriadas para tratar o
conteddo da formacao, qual o melhor referencial teérico, qual a
melhor maneira de verificar as aprendizagens conquistadas e como
avaliar os resultados.

E possivel lancar mao de estratégias de formacdo que estejam
na perspectiva de formacao critico-reflexiva? Sim, desde que nao se
pense em estratégias como portadoras de solucoes instrumentais
que se resolvem mediante a aplicacdo de conhecimentos tedricos
e técnicos, como é comum na racionalidade técnica. Para uma
formacao visando o desenvolvimento profissional, Garcia (1999,
p. 144) considera que o formador deve-se revestir de uma atitude
permanente de pesquisa, de questionamento e busca de solucoes, e
utilizar “estratégias que facilitem a reflexao dos professores sobre a
sua propria pratica, que contribuam para que os professores gerem
conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender
com a sua experiéncia”.
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ESTRATEGIAS: UM LEVANTAMENTO NA LITERATURA DO CAMPO
DA FORMAGAO DOCENTE

Na literatura do campo da formacdao docente hd muita dis-
cussdo conceitual sobre principios de formacdo. No entanto, ha
pouca exemplificacdo de procedimentos didatico metodologicos
que podem ser empregados pelo coordenador em reunides de
formacdo. Realizamos uma busca e encontramos nas coletaneas
organizadas por André (2016), Cardoso et al. (2012), bem como
Paquay et al. (2001), proposic¢des praticas de como diferentes for-
madores (dentro e fora do Brasil) tém trabalhado com estratégias
formativas, em fun¢ao de seus objetivos e contexto de atuacao.
Também encontramos sugestdes de estratégias em Marcelo Garcia
(1999) e dispositivos de formacao em Barbier (2013). Agrupamos
essas informacdes na Figura 1:

Figura 1: Estratégias de formacao docente em diferentes autores

[~
2| «Professor & | *Dupla ’2“ * Redagio e /f « Analise do ~° Videoformagao;
I pesquisador da S | conceitualizago; &\| andlise de casos; S| trabalho; S| “Escrita clinica
g propria pratica; S * Tematizagio da 4 ° Anilise de 2| o+ Anslise de S sobre a pratica:
* Construgdo S| pritica; ‘5| biografias de E‘ priticas; T | dirio, incidente
= colab.ota.n‘va de O | *Andlise de ﬁ professores; % *A escrita sobre as | > criico;
sequéncias & | produgio O| «Anilise de E| praticas X | Histéria devida
du.:lancas, g discente; S: conslm.ctos ) profissionais; C<:r « Relato de
*Videofilmagem; 5| *Situagdes de % pessoais e teorias A fe 30-acio & | priticas;
*Didrio de campo; | leitura, podendo % mplm_"aa A pesquisa- «Andlise de
«Grupos ser: dirigida, 2| *Anilise do formagdo praticas;
colaborativos; compartilhada, pensamento «Modelos
Andk. para discuss3o, docente através .

e e de para aprofunda- de metéforas; S
praticas ento de ~ N * Explicitagio ea
formativas. ni © dedues *Andlise do confrontagdo de

tGes. conhecimento - N
siddtico do priticas por meio
etdo da socializagao
conteudo por entre os pares;
meio de arvores )
ordenadas. * Pesquisa-
formagZo;

Fonte: Silva, 2019, p. 74.

Todas as estratégias destacadas na Figura 1 estdo associadas
a modelos construtivistas (NOVOA, 2002). Em uma abordagem
construtivista de formacao, é necessario considerar os esquemas
de partida dos professores, isto é, seus saberes, suas teorias im-
plicitas; dar-lhes oportunidade de manifestd-los, de testa-los por
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meio de atividades problematizadoras; ter clareza que a transmis-
sao do conhecimento ndo promove a reflexdo e que vivenciar as
atividades (fazer junto) possibilita maior compreensao da proposta;
por fim, que o formador ndo é o detentor do conhecimento, o
que significa privilegiar a circulacdo da informacao por meio das
discussdes em grupo.

No levantamento que realizou para seu estudo Silva (2019)
apresenta outras estratégias encontradas na literatura do campo da
formacao docente, dentre elas: homologia de processos, didrio de
itinerancia, analise de bons modelos didaticos, incidentes criticos
e narrativas autobiograficas de professores.

O que torna interessante as estratégias agrupadas na Figura
1, bem como as destacadas por Silva (2019), sdo os procedimentos
elaborados para que os formadores evitem a armadilha da mera
transmissao de contetido®. Os principios que as sustentam sao a
problematizacao e reflexao da pratica, a constru¢ao do conheci-
mento de maneira significativa, e a relacdo teoria e pratica que
caminham juntas de um modo produtivo.

E importante ressaltar que as etapas de cada estratégia nio
podem ser percebidas como uma lista de aquisicoes lineares, cuja
soma equivale ao todo. Pelo fato de compreender um conjunto de
tarefas complexas e exigir saberes experimentais, tais estratégias
devem ser encaradas numa relacao dialégica com os saberes dos
professores e na organizac¢ao personalizada de aprendizados. Por
fim, percebemos em todos os autores consultados que as estraté-
gias ndo podem ser vistas como féormulas prescritivas, mas como
dispositivos que sdao construidos e reconstruidos na situacao e
entre as situacoes, respeitando sempre as idiossincrasias.

4 Entendemos que o contetido—aquilo que faz parte da cultura historicamente acumulada— ¢ fundamental
na formagéo de professores (LIBANEO, 2015). O que se questiona neste estudo é a mera transmisséo
de conteuido, tal qual como concebida por Freire ao utilizar o termo “educagao bancaria”. Na educagdo
bancaria, “o tnico papel do educador ¢ o de expor/impor conhecimentos, ndo havendo espaco para
discussao ou reflexao, sua missao € meramente informativa (VASCONCELOS; BRITO, 2006, p. 83).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo que deu origem a este capitulo utilizou como re-
feréncia metodologica o que Moscoso (2017, p. 633) caracteriza
como “pesquisa com métodos mistos”, na qual dados quantitativos
e qualitativos sdo usados de forma complementar. Neste espaco dis-
cutiremos apenas os dados produzidos na dimensao quantitativa®,
a saber: Survey® realizada com coordenadores das escolas publicas
estaduais da capital paulista. Como critérios optou-se por sujeitos
que tivessem experiéncia de ao menos seis meses na coordenacao
pedagoégica de escolas de Ensino Fundamental | e Il e Médio.

Visto que a rede publica estadual conta com aproximadamente
dois mil coordenadores na capital[], tenciondvamos coletar as in-
formacoes de ao menos dez por cento dessa populacgao. Ao final,
obtivemos uma participacao de 402 sujeitos, desses foi necessa-
rio excluir 22 respondentes por ndo atenderem aos critérios do
estudo ou por ndo terem completado todo o questiondrio; assim,
considerou-se para o levantamento um total de 380 sujeitos, par-
cela que representa 19% da populacdao de coordenadores da rede
publica estadual na capital paulista.

Os participantes foram contatados por e-mail e convidados
a responder um questiondrio ambientado na plataforma online
SurveyMonkey. Além das perguntas de caracteriza¢ao dos sujeitos
0 questiondrio continha uma pergunta aberta: “Ao conduzir as
reunides de ATPC, que estratégias de formacao docente vocé cos-
tuma utilizar? Fique a vontade para escrever o quanto desejar”. Ao
elaborar tal questdo, nosso objetivo era: a) explorar nos discursos
dos coordenadores, o que de fato eles classificam pelo termo
“estratégia”, e possibilitar mapear quais estratégias estdao sendo

5 Em sua tese, Silva (2019) associou como técnica de coleta dados: Survey, observagao das reunides
de ATPC em quatro escolas publicas estaduais de Sdo Paulo e entrevista narrativa com os quatro
coordenadores que conduziram as reunides de ATPC observadas.

6 Survey ¢ uma pesquisa do tipo levantamento de dados, que visa “descrever ou explicar carac-
teristicas ou opinides de uma populagdo através de uma amostra representativa” (MAY, 2004,
p- 109). Trata-se de um estudo de abordagem quantitativa, cujo interesse ¢ abranger um grande
numero de participantes.
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utilizadas nas escolas; b) permitir aos coordenadores descrever
acoes que realizam no encontro formativo; c) explicar por meio
da andlise, certos tracos ou modelos de formacao realizados por
eles, bem como tracos de suas concepg¢oes de formagdo por tras
das préticas apontadas nas respostas.

ApOs extrair todas as respostas dos coordenadores para essa
questao, iniciamos o processo de analise dos dados, utilizando os
principios de Andlise de Conteddo (BARDIN, 2016) e tendo como
fundamento autores do campo da formac¢ao docente. Os coorde-
nadores que participaram deste estudo foram identificados como
CP 01 a CP 380.

A CQNDUCAO DA ATPC: O QUE SE FAZ, COMO E POR QUE?
ANALISE DOS DADOS

Agrupamos as respostas mais recorrentes em eixos tematicos,
o que fez surgir subcategorias e por fim trés categorias, conforme
se observa no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Categorias e Subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Estratégias de formacao docente Pratica docente como objeto de estudo
Andlise de produgoes de alunos e propostas
didaticas
O que se |é e 0 que se vé em Fonte, conteudo e finalidade das leituras
ATPC? Maneiras de conduzir a leitura de textos e
videos

Por tras das acoes dos coordena- |Ac¢oes definidas com base nos interesses da Escola
dores Ac¢des definidas com base nas formacgoes da
DE
Ac¢des definidas com base nas demandas da
SEE-SP

Fonte: Silva (2019, p. 109), com base na incidéncia das respostas dos 380
participantes. As categorias nao sao excludentes e as respostas aparecem em mais de
uma categoria.
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Para efeito de ilustracdao dos resultados, faremos um recorte
de alguns itens observados em cada categoria.

Categoria 1: estratégias de formacao docente

Nesta categoria reunimos as estratégias mencionadas pelos
coordenadores, conforme se observa no quadro 2:

Quadro 2 — Agrupamento dos eixos temdticos da categoria:
Estratégias de formacao docente

Estratégias

(o))
o®

Debate

o
o®

Andlise de praticas

w
o°

Roda de conversa

N
o°

Grupo colaborativo

~
o°

Tematizagdo da pratica

o))
o®

Estudo de caso

—_
(=]
o®

Problematizacao/ dinamicas/ atividades desafiadoras/ sistematizacao|

w
o°

Semindrios/ aulas/ oficinas de préticas realizadas pelos professores

(o))
o®

Homologia de processos

w1
o®

Dupla conceitualizacao

93]
o®

Analise de textos/ atividades dos alunos/ avaliacdes

Fonte: Silva (2019, p. 110). Célculo com base na incidéncia de respostas dos 380
respondentes

Uma das estratégias mencionadas por 8% dos respondentes
foi a andlise de prdticas. No contexto das respostas infere-se que
a expressdo “pratica” estd comumente sendo utilizada pelos su-
jeitos como situagoes didaticas dos professores. Analisar envolve
compreender as acdes utilizadas pelos docentes no cotidiano da
sala de aula.
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Utilizo estratégias de acordo com o tema da reuniao e
com as necessidades dos professores. Costumo utili-
zar a tematizacdo, a troca de experiéncias e grupo co-
laborativo. Atualmente estamos analisando as praticas
dos professores da prépria escola. Eles apresentam o
que estao fazendo e as dificuldades que estdao tendo
na sala de aula, entao a gente discute quais atividades
deram certo ou ndo, e quais sdo as mais adequadas.
Percebo que assim consigo envolvé-los numa reflexao,
explicitando a necessidade de estudar um contetdo
teorico (CP 161).

A estratégia possibilita, conforme o CP 161, envolver o gru-
po para discutir o que estd dando certo ou ndo. Nota-se, nesse
movimento, que ele ndo parte do estudo tedrico, ao contrario, a
teoria é introduzida para fundamentar a pratica, dessa forma o CP
afirma que esta conseguindo envolver o grupo numa reflexao. Para
andlise das praticas os coordenadores frequentemente associam a
expressao troca de experiéncia ou sindbnimos como relato de prdtica,
socializagdo, discussdo de prdtica. Esses termos reunidos surgiram em
23% das respostas como observado a seguir:

Proponho relatos de pratica; videos. Tento fazer
coisas para estimular eles a participar da ATPC, pra
eles trocarem experiéncias da pratica. Quando eu
era professora, sentia que a sala de aula era muito
solitaria. No ATPC é o tinico momento em que ta todo
mundo mais junto. Sair da solidao é prioridade, tem
que haver tempo para os educadores conversarem
entre si (CP 347).

O horario de ATPC é destinado para promover a troca
de experiéncia profissional possibilitando a reflexao
sobre a pratica docente. Articular acdes educacionais
desenvolvidas pelos diferentes segmentos da escola.
Acompanhar de forma sistematica o processo de
ensino aprendizagem (CP 181).
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Nas respostas dos coordenadores, foi possivel perceber que
uma pratica comum em ATPC € solicitar que os professores contem
0 que estao realizando em sala de aula, seus trabalhos e projetos.
Percebe-se, nas respostas dos CP 181 e 347, que essa acao é utili-
zada por eles de maneira intencional, com objetivo de “possibilitar
a reflexdo sobre a pratica docente”.

A troca de experiéncia de praticas profissionais é empregada
por Charlier (2001, p. 95) como uma estratégia de formacao: “a
explicitacdo de sua pratica permite ao professor tomar um distancia-
mento em relacdo a ela. A confrontacdao com as vivéncias dos colegas
pode ser tanto uma fonte de reforcos das teorias que subjazem a acao
como estar no centro de um conflito e fomentar um questionamento”.
Noévoa (2009) considera que a socializacao de praticas é um passo
importante, mas que a experiéncia de cada um s se transforma
em conhecimento através da andlise sistemadtica das praticas.

Assim, a estratégia possibilita a socializacao dos saberes do-
centes; promove a articulacdo entre os participantes da ATPC e cria
condicoes para que os professores “saiam da solidao”, pois apesar
de estarem inseridos em um ambiente com outros profissionais,
o professor trabalha, quase sempre, isolado em sua sala de aula,
como constata o CP 347.

Outras estratégias que favorecem a integracdo do grupo do-
cente: debate (6%), a roda de conversa (3%) e o grupo colaborativo (2%).
O CP 372 explica como faz uso do debate: [...] além das discussoes
frequentes sobre questoes colocadas por mim aos professores, eles também
socializam suas prdticas. Gosto de usar o debate de temas polémicos,
como no caso da avaliagdo e da indisciplina. Ouvir o que o outro tem a
dizer amplia os horizontes.

Conforme Lerner (2012, p. 246), o debate a partir de questdes
sobre uma prdatica pedagdgica, colocadas intencionalmente pelo
formador, torna-se uma estratégia fecunda quando é utilizada de
modo a “problematizar o ensino; por colocar explicitamente questoes
que merecem ser objeto de reflexdo, por promover a partir delas o
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didlogo entre os diversos conhecimentos dos professores participan-
tes, bem como entre estes e os saberes que se pretende ensinar”. A
estratégia privilegia a expressao e a capacidade de argumentacao
dos professores.

Em relacdo aos coordenadores que mencionaram grupo cola-
borativo, suas respostas sao similares as do CP 132 “Trabalho com
diferentes estratégias para incentivar e valorizar os saberes dos profes-
sores. Estas estratégias vdo desde |[...] apresentagdo dos professores aos
seus pares [sobre] um determinado tema abordado, grupos colaborativos.
[...]”. Ou seja, a resposta nao fornece elementos que permitam
compreender se eles fazem uso dessa estratégia como preconiza
Passos (2016)".

Os coordenadores também citaram em 9% de suas respostas
muitas atividades como: problematizagdo, dindmicas, atividades desa-
fiadoras, sistematizagdo, entre outros. Estas atividades nao sao exa-
tamente estratégias formativas, mas procedimentos metodoldgicos
que podem ser utilizados pelo formador durante as atividades.
A problematizacdo, por exemplo, pode ocorrer quando o CP faz
intervencoes planejadas, por meio de perguntas que estimulem
0 exercicio metacognitivo; quando questiona colocagdes feitas
pelos educadores, procurando fazé-los pensar nas concepcoes
subjacentes; quando retoma uma discussao inicial para a qual nao
se deu fechamento ou informacdes conclusivas, para que o pro-
prio grupo tente concluir com os recursos de que dispde. E o que
parece fazer o CP 196:

De forma geral, utilizo como estratégia formativa
a “tematizacao da prdtica”, com apresentacao de
situacdes concretas vivenciadas no cotidiano escolar
e problematizacao (questionamentos que fomentam
a busca por solucoes). Em uma das etapas da acdo
formativa ha sessao de estudo, sendo utilizados re-

7 Para Passos (2016), os grupos colaborativos sdo formados por pessoas que tém interesses co-
muns por determinado tema ou assunto, ainda que nem todos estejam interessados em aborda-lo
com a mesma visao, pois a diversidade de opinides contribui muito para a aquisi¢ao de novos
conhecimentos.
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ferenciais da Secretaria da Educacdo, para qualificar
as reflexoes (CP 196).

Os coordenadores também apontaram estratégias em que os
professores sdao os protagonistas na elaboracao e desenvolvimento
de atividades que acontecem em ATPC, tais como: semindrios, aulas
realizadas por professores e oficinas de prdticas; o conjunto dessas
respostas foi de 3%.

Gosto de deixar os professores “dar aula no ATPC”,
percebi que quando eles sé explicavam o que faziam
nao dava para entender muito bem suas atividades.
Fazendo o passo a passo fica mais claro e da pra dis-
cutir melhor as atividades [...] (CP 99).

Oficinas de praticas realizadas pelos professores,
para dinamizar e tornar interessante a formacao com
contetdos sugeridos pelo grupo |[...] (CP 280).

Conforme o CP 99, quando o professor se coloca em outra
posicao, assumindo a tarefa do formador no momento da reuniao,
consegue mobilizar o grupo na discussao das atividades. Quando
os docentes se tornam coparticipantes do processo formativo,
nao somente realizando as tarefas, mas “sugerindo o conteido”
da reunido, conforme propoe o CP 280, é mais facil que se sintam
motivados, pois é algo que parte deles, de suas necessidades.

Categoria 2: o que se |é e o que se vé em ATPC?

Na categoria dois estdao agrupadas as respostas que indicam
o conteludo da formacdo. Que tipo de textos e videos sdo mais
usados pelos coordenadores? Em que fonte eles selecionam
esse material? Como eles conduzem a leitura na reunido? Estas
questoes nortearam nosso olhar para andlise desta categoria. Em
relacdo a maneira de se conduzir a leitura dos textos e videos em
ATPC, destacaremos apenas as repostas mencionadas por 18% dos
participantes, os quais descreveram por estratégia a utilizacao de
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slides de PowerPoint com recortes tedricos para leitura e acompa-
nhamento da discussao.

Utilizo videos tematicos e autoinstrucionais. |...] Pow-
erPoint com conceitos teéricos para atingir/esclarecer
as dificuldades encontradas |[...] (CP 323).

[...] gosto de utilizar slides com contetdos sobre a
teoria de pensadores (CP 187).

A preocupacao com estudos teéricos, em oportunizar espacos
para leitura e reflexdao é um indicativo de que para esses coordena-
dores a ATPC é um momento de formacao. Parecem compreender
também que o referencial te6rico contribui apontando caminhos
para ressignificar a pratica.

Talvez esses sejam os motivos que levem tantos coordenadores
a apoiarem suas ac¢oes formativas em “leituras de textos”. Além de
observar a recorréncia dessa acdo, é importante notar como alguns
respondentes a qualificam: “como premissa para formagdo” (CP 375),
“para ampliar o universo” (CP 355), “para sair do senso comum, para
aprofundar a prdtica” (CP 83).

Algumas declara¢oes suscitam reflexao, como afirma a CP
368: “E um desafio buscar instrumentos de formacdo que ndo use
apenas a leitura como recurso”. Esse comentdrio acentua a ideia do
quao presente a pratica de leitura de textos estd, ndo apenas nas
respostas dos sujeitos investigados, mas na atuacdo cotidiana dos
coordenadores nas escolas; se o desafio esta em buscar outros ins-
trumentos, pode-se subentender que a acdo de ler textos tedricos
nos encontros é o instrumento mais facil.

A constatacdo feita por outro coordenador, CP 365, o “grupo
ndo tolera a teoria pela teoria”, revela o ponto de vista dos professo-
res acerca desse assunto. Nessa mesma direcdo, outras respostas
apontam como os professores se comportam diante de atividades
dessa natureza:
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Resolver problemas de salas. Nao tem jeito, indisci-
plina é o tema que os professores querem discutir.
As vezes até trago leituras de textos tedricos para
discussao e interpretacao (para aprendizado), mas nao
é isso que os professores querem (CP 276).

[...] J&A ha um tempo os professores estao muito
frustrados com os textos de tedricos que os fazem
se sentir incompetentes, entdo quando em discussao
aparecem sugestdes [dos préprios professores| estas
sdo aceitas com mais facilidade (CP 318).

O CP 276 refere-se a leitura “para aprender”, considerando-a
como conteddo de ensino. Ja o CP 318 relata as representacoes
que o seu grupo de professores tem sobre a leitura. Para esses co-
ordenadores, parece haver uma valorizacdo maior das experiéncias
do grupo em detrimento da aprendizagem teoérica.

Serd que a rejeicao estd sobre o contetdo da leitura ou na
maneira de conduzir a atividade? Se o modelo de formac¢ao do CP
for revestido de concepc¢oes da racionalidade técnica, a leitura sera
realizada de uma maneira transmissiva; uma vez que em tal modelo
“o0 docente nao é visto como um produtor de conhecimento, mas
como um consumidor do que é produzido pela ciéncia, e enquanto
técnico sua acgdo se reduz a utilizacdo de decisoes tomadas por
outros especialistas” (ANDRE, 2012, p. 12).

A atividade tedrica por si s6 ndo leva a ressignificacdo da
pratica. Por outro lado, o saber docente nao é formado apenas da
pratica, sendo também nutrido pelas teorias da educacdo. Dessa
forma, a teoria tem importancia fundamental na formacao dos do-
centes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma
acao contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que
os professores compreendam os diversos contextos vivenciados
por eles.

De fato, a leitura de materiais tedricos, a depender da sua
utilizacao, pode ser considerada uma estratégia formativa. No
entanto, essas nao podem ser conduzidas numa légica transmis-
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siva, mas num confronto dialético entre teoria e pratica; criando
condicOes para que os professores possam, por meio da leitura de
textos multimodais, compreender melhor as situacoes de ensino
e utilizar esses conhecimentos em sua pratica. Portanto, a leitura
deve ter espaco na ATPC.

Categoria 3: por tras das acdes dos coordenadores

A definicao das estratégias formativas, bem como do que se
1é e do que se vé em ATPC, é decorrente de alguns aspectos. Tais
aspectos puderam ser observados nas respostas agrupadas na
categoria 3, Por trds das agdes dos coordenadores. Dos 380 coorde-
nadores respondentes, 20% mencionaram que o que define suas
acoes de formacao docente sdo os interesses da escola. Para 17%
as estratégias e o contetido da formacao sao definidos previamente
pelas Diretorias Regionais de Ensino® da SEE-SP. Para 15% as acoes
de formacao que utilizam em ATPC tém por base as proposicoes da
SEE-SP para andlise de indices e melhoria dos resultados do IDESP?,
SARESP™, com vistas a atingir metas de programas de governo
como o Método de Melhoria de Resultados — MMR.

Algumas declaracoes enfatizam o valor da avaliacao para tomar
decisdes em relacdo as estratégias de formacao. O desempenho
dos estudantes norteia as acoes da escola, por isso a recorréncia
do tema na fala dos coordenadores.

As estratégias partem dos estudos dos resultados. Identifica-
mos as habilidades e competéncias em defasagem e estudamos os
temas, depois os professores montam atividades coletivamente
aplicam em sala de aula e no préximo encontro acontece a so-
cializacdo com apresentacao das evidéncias, ou seja, do que eles

8 As Diretorias Regionais de Ensino sdo responsaveis por elaborar projetos de formagao integrando
demandas da regional com programas de politicas educacionais da SEE. Os coordenadores dos
nucleos pedagogicos da Diretoria Regional sdo convocados por instancias superiores da SEE
para receber e replicar os conteudos desses programas aos coordenadores das escolas, que por
sua vez, replicam aos professores das escolas em que trabalham. Trata-se de uma logica de
formagdo em cascata, como explicam Gatti e Barreto (2009).

Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sio Paulo.
10 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo.
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fizeram em sala de aula a partir do que planejamos. Os indices da
escola estao melhorando com isso (CP 226).

De acordo com os resultados obtidos nas avaliagcdes
do desenvolvimento das habilidades esperadas para
aquele momento (série/ano) em que o aluno se en-
contra sdo definidas as linhas de interven¢ao como:
retomadas de conceitos, intensificar o que ndo ficou
claro ainda e também aplicar o que faltou. E realizado
um acompanhamento de acordo com a Matriz Curri-
cular da SEE, Planejamento Anual e Replanejamento,
Planos de A¢ao em Andamento e PPP da Unidade Es-
colar. Planejamento de acdes continuas de formacgdo
visando as necessidades apontadas nos diagndsticos
(avaliacoes) com aprofundamento adequado e inser-
¢do na rotina escolar até o assunto estar consolidado
dentro do grupo (CP 98).

Os dois CP parecem fazer uso dos resultados para (re)planejar o
que fazer a partir deles; no comentario do CP 226 hd um movimento
circular de avaliar, planejar, aplicar e avaliar; ja o CP 98 menciona
que os resultados das avaliacoes servem como indicadores de muil-
tiplos planos de ac¢do, evidenciando como o tema € inserido “na
rotina escolar até estar consolidado dentro do grupo”. Em ambos,
infere-se que avaliacdo consome grande parte do tempo do coti-
diano dos professores e alunos e mobiliza as a¢cdes formativas do
CP. Outros depoimentos evidenciam um controle sistematico dos
resultados, por meio de planilhas, graficos e registros.

Discutir sobre avaliacao nao obstaculiza a aprendizagem; pelo
contrdrio, pode promover um avan¢o nos conhecimentos docen-
tes sobre o assunto. Entretanto, é importante planejar situacoes
de formacdo em que os professores ndo sejam colocados apenas
para ler ou ouvir dados do diagnoéstico realizado, pois a simples
constatacdo dos resultados nao promove a reflexao. Olhar para os
resultados em termos de erros e acertos evidencia uma concep¢ao
tradicional de ensino. E necessario debrucar-se sobre os dados e
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questiona-los: o que indicam sobre o processo de aprendizagem
do aluno? Houve retrocesso em comparacao a ultima avaliacao? O
que isso indica sobre o ensino? Que decisdes serdao tomadas em
conjunto para promover avangos?

E fato que ha uma pressio das diferentes instancias para
melhora dos resultados da escola, o que acaba impactando o tra-
balho do CP. Atribuir valor apenas ao que é mensuravel corrobora
o discurso de educacdo utilitarista da racionalidade técnica, para
o qual o mais importante é o conhecimento técnico e cientifico.
A avaliacao padronizada em larga escala como no caso do SARESP
tem sua funcao, mas ndo se pode considerar que nimeros absolu-
tos sdo verdades homogeneizantes, pois se deixa de conhecer as
singularidades intrinsecas do processo avaliativo. Em vista disso,
é importante que o coordenador faca sempre um autoquestiona-
mento sobre sua func¢do e sobre o papel que porventura assume'’
nessa questao.

Portanto, a investigacdo mais detalhada das respostas agrupa-
das nesta categoria permitiu compreender que por tras das acoes
dos coordenadores, das estratégias utilizadas (ou ndo) por eles,
incidem diversos fatores que devem ser considerados quando se
propoe a discutir a conducdo da ATPC. Pode-se concluir que as bases
que sustentam os processos formativos pelos quais passam os CP
nas orientacoes técnicas promovidas pelos Nucleos Pedagogicos,
bem como as proposicoes da SEE para andlise de indices e melhoria
de resultados, afetam decisivamente na concepcdo de formacao
desses profissionais e nos modelos de formacdo continuada que
desenvolvem junto aos professores. Por outro lado, constatou-se
que embora estejam inseridos num sistema no qual se privilegia a
logica da formacdo em cascata, ha coordenadores que priorizam
suas acoes com base nos interesses dos professores e da escola,
como é o caso da CP 248 que afirma: “Procuro identificar, junto ao
grupo de professores, quais sdo as suas necessidades a curto, médio e

11 A esse respeito, Fernandes (2011) adverte que, a depender de sua atuagdo, o coordenador pode
assumir um papel gerencialista, perpetuando o monitoramento do Estado.
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longo prazo. Dessa forma, consigo priorizar as demandas mais urgentes,
mas ndo deixar de lado as demais que vém da Secretaria”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa possibilitou identificar o que os sujeitos apontam
por estratégia de formacao. Isso significa que a grande maioria dos
coordenadores demonstra conhecer e fazer uso dos dispositivos
mencionados. Nem todas as respostas, porém, permitiram identifi-
car os procedimentos formativos adotados pelos CP, algumas foram
muito genéricas e outras indicaram apenas a utilizacdo de recursos
como videos, textos tedricos e apresentacao de PowerPoint.

Os dados também revelaram as dificuldades que os coordena-
dores tém em fazer da ATPC um momento de estudos. O CP 276,
por exemplo, informa que a grande dificuldade esta em “conhecer
estratégias eficientes”. Mas sera que somente isso é suficiente?
Nao. A teoria e o conhecimento didatico-pedagogico colaboram
para aprimorar nosso olhar e a capacidade de interpretar o que
esta se passando na escola; ajudam a compreender de forma mais
fundamentada aquilo que estd ocorrendo na interacdao do aluno
com o conhecimento. Portanto, ndo se trata de entender as estra-
tégias como uma aplicacao ou prescricao, elas nao devem funcionar
como uma lista de exercicios ou dinamicas para envolver os pro-
fessores. O caminho para a formacao critico-reflexiva ndo esta na
estratégia, mas na concepc¢ao do coordenador sobre o processo de
formacao. Se a concepc¢ao do coordenador se baseia na formacao
para o desenvolvimento de um profissional critico e reflexivo, ele
nao concebera o professor como alguém que aplica técnicas, ao
contrdrio, sua acao sera na perspectiva de ajudar o professor a
avaliar, refletir e analisar criticamente sua pratica.

O referencial teérico deste estudo evidencia que as estraté-
gias mencionadas na Survey tém o potencial de mobilizar o grupo
docente para uma reflexao critica sobre a pratica, uma vez que os
encaminhamentos metodolégicos previstos nesses dispositivos
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formativos possibilitam uma postura investigativa do professor,
bem como uma reflexao critica sobre seu trabalho em sala de aula.
Mas de que modo esse processo esta sendo conduzido? Se de fato
os coordenadores estdo conseguindo, por meio das estratégias
mencionadas, promover junto ao grupo tal postura e a reflexao
desejada é algo que este estudo nao deu conta de verificar. Ainda
que esse nao fosse nosso objetivo, ressaltamos que seria muito
importante colocar o foco nessa questdo.

Consideramos que o levantamento feito com os 380 res-
pondentes revelou o interesse dos coordenadores em avangar
no conhecimento sobre estratégias formativas para saber como
formar (SHULMAN, 2004). Por exemplo, varios mencionaram bus-
car informacoes sobre estratégias formativas por conta propria;
para isso, vasculham na internet, cadastram-se em comunidades
virtuais para trocar experiéncia com outros colegas da profissao,
outros mencionaram que baseiam suas propostas de formacdao em
cursos e leituras que eles proprios fazem. Ou seja, ha indicios de
preocupacao por parte de muitos CPs da rede ptblica em estudar
o “como fazer” a formacao, isto é, nao ficar s6 nas diretrizes, mas
chegar a operacionalizacdao do processo.

Assim, os resultados da investigacao apontam para a necessida-
de de aprofundar o conhecimento das estratégias e procedimentos
da formacao de professores, numa perspectiva que supere a légica
da racionalidade técnica, bem como a superacao de prdaticas de
formacdo que levem em conta apenas o senso comum e a idiossin-
crasia, desconsiderando o saber da experiéncia e do conhecimento
cientifico disponivel.

Embora nao tenha sido objetivo da pesquisa que deu respaldo
a esse capitulo, identificar se ha, e como se faz, o acompanhamen-
to ao trabalho dos formadores da rede publica estadual paulista,
entendemos ser este o processo que permitira o avanco dos for-
madores no aproveitamento das estratégias para a reflexao sobre
sua pratica.
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RELATO DE PESQUISA INTERVENTIVA COM TEMATICA
LGBTT EM ESCOLA PUBLICA

Felipe Luis Fachim
Luciana Szymanski

INTRODUGAO: NOTAS PREVIAS RUMO A UMA APRESENTAGCAO

Este capitulo é fruto de uma pesquisa de mestrado (FACHIM,
2017), construida entre 2015 e 2016'. Optamos por apresentar o
aspecto da pesquisa menos explorado até entdo, a efetivacao de
uma formacdo com as funciondrias escolares e, também, revisitar
um trabalho que, no momento em que foi produzido, denunciava
a lacuna deste tipo de estudo dentro do campo epistemolédgico
a que ele pertence — o da fenomenologia existencial. Certamente
outras bibliografias foram produzidas depois desta investigacao
especifica, uma vez que o tema género e sexualidade apresenta
um crescente de pesquisas no campo da educacao e da psicologia,
desencadeando, assim, a necessaria atualizacdo e revisdo de obras,
mesmo que em um periodo relativamente curto®.

Pretendemos com esta pesquisa contribuir com a formacao
de praticas interventivas sobre a tematica género e sexualidade,
no nosso caso, a partir da tematica LGBTT e no campo da psi-
cologia atuando na instituicao escolar. Trata-se de uma pesquisa

1 A pesquisa ja obteve como produtos a dissertagdo supracitada e também resumos simples,
resumos expandidos e artigos publicados em anais de congressos (FACHIM, SZYMANSKI;
2017).

2 2015, momento em que foi feita a revisdo bibliografica de fundamentagio da pesquisa até os

dias de hoje, 2020. Nosso grupo de pesquisa encerra, no momento da escrita deste artigo, uma
investigagdo que tem como objetivo geral a atualizagdo desta literatura de maneira sistematica.
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qualitativa empirica que tem como objetivo geral intervir e
investigar (n)os sentidos referentes a temdatica LGBTT em uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) residente em
uma regido periférica da Zona Norte da cidade de Sao Paulo, pela
via da fenomenologia existencial, de contribui¢cdes dos estudos
feministas para a producao de conhecimento cientifico e promo-
¢ao de Direitos Humanos.

As paginas que seguem discutirdo a entrada no territério, o
contato inicial com a equipe escolar, bem como a formacao propria-
mente dita. Por se tratar de uma pesquisa que envolve a entrada
em um campo e a producdo de uma intervencao, e, também, pelo
escopo do capitulo, ndo iremos nos ater a andlises das intervencoes,
mas sim descrever sua construc¢do, bem como a resposta por parte
da equipe escolar sobre o processo.

EXPERIMENTAGCOES INTERVENTIVO METODOLOGICAS

Donna Haraway, no contexto de situar as epistemologias e
metodologias feministas ditas pos-modernas, escreve um artigo
que vai ao encontro com o nosso entendimento de pesquisa. Esta
autora afirma que:

Posicionar-se é, portanto, a pratica chave, base do
conhecimento organizado em torno das imagens
da visdao, é como se organiza boa parte do discurso
cientifico e filosofico ocidental. Posicionar-se implica
em responsabilidade por nossas praticas capacitado-
ras. Em consequéncia, a politica e a ética sdo a base
das lutas pela contestacdo a respeito do que pode
ter vigéncia como conhecimento racional. Admita-
se ou nao, a politica e a ética sdo a base das lutas a
respeito de projetos de conhecimento nas ciéncias
exatas, naturais, sociais e humanas. De outro modo, a
racionalidade é simplesmente impossivel, uma ilusdao
de otica projetada de maneira abrangente a partir
de lugar nenhum. As histérias da ciéncia podem ser
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eficazmente contadas como histérias das tecnologias.
Essas tecnologias sio modos de vida, ordens sociais,
praticas de visualizacdo. Tecnologias sdo praticas ha-
bilidosas. Como ver? De onde ver? Quais os limites da
visdo? Ver para qué? Ver com quem? Quem deve ter
mais do que um ponto de vista? Nos olhos de quem
se joga areia? Quem usa viseiras? Quem interpreta o
campo visual? Qual outro poder sensorial desejamos
cultivar, além da visao? |[...]. Nos ataques politica-
mente engajados feitos a varios empirismos, redu-
cionismos ou outras versoes da autoridade cientifica,
a questao nao deveria ser relativismo e sim posicao
(HARAWAY; 1995; p. 27-28).

Nesse sentido, nossa pesquisa tem o0 compromisso com a inter-
venc¢ao na comunidade, de modo que consideramos fundamental a
construcao de uma forma alternativa de producdo de conhecimento
epistemoldgico e também por conta do aspecto longitudinal desse
tipo de pesquisa. Intervencdo, construcao, transformacao, produ-
cdo de sentidos novos ao que produzia sofrimento, alienacao etc.
sdo acoes que justificam o cardter da pesquisa que construimos e
que se aliam ao compromisso social do educador e do psicélogo
com a comunidade.

Os participantes da pesquisa foram pessoas frequentadoras
daquela instituicao, a saber: alunas, alunos e suas familias, pro-
fessoras, equipe gestora, profissionais da limpeza, secretdrias e
inspetoras, chamados pela escola e por nés de educadoras. Des-
tacamos novamente que no presente texto descreveremos apenas
o0 aspecto que envolve as educadoras.

A escola em que a pesquisa foi construida é a Escola Munici-
pal de Ensino Fundamental Morro Grande, situada em uma regiao
periférica da Zona Norte da cidade de Sao Paulo.

Ja o instrumento utilizado para a construcao do material a ser
analisado, bem como a fundamentacao principal da intervencao foi
o da entrevista reflexiva e grupo reflexivo (SZYMANSKI; 2005). A
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técnica utilizada para organizar o material foi a do diario de bordo
(MORATO; 2013).

A orientacao fenomenoldgica existencial, para além de estar
alinhada aos procedimentos tedéricos, entra na discussao porque
alguns aspectos e principios que orientam a intervencao e a pes-
quisa caminham junto a pressupostos dessa forma de acessar o
conhecimento. Somadas a esta epistemologia, apresentaremos
propostas investigativas feministas, a fim de nos aproximarmos do
que propusemos com a pesquisa. Segue uma tentativa de aproxima-
cdo das propostas, respeitadas as devidas possibilidades e limites.
De inicio procuramos justificar este encontro:

O feminismo ama outra ciéncia: a ciéncia é a politica
da interpretacao, da traducao, do gaguejar e do par-
cialmente compreendido. O feminismo tem a ver com
as ciéncias dos sujeitos multiplos com (pelo menos)
visdo dupla. O feminismo tem a ver com uma visao
critica, consequente com um posicionamento critico
num espaco social ndo homogéneo e marcado pelo
género. A traducao é sempre interpretativa, critica
e parcial. Aqui temos uma base para conversa, ra-
cionalidade e objetividade — que é uma “conversa”
sensivel ao poder, ndo pluralista (HARAWAY, 1995, p.
31-32, grifo nosso).

Acreditamos na viabilidade de construir ciéncia nos termos
apresentados por Haraway, por meio da proposta da analitica do
sentido (CRITELLI, 2006), como representante do pensamento
fenomenologico existencial na pesquisa.

Critelli remete-se, para situar a analitica do sentido, a cons-
trucao do pensamento fenomenoldgico, que tem sua origem em
Husserl, cuja proposta é a de se voltar as coisas mesmas, especial-
mente com a ideia de consciéncia intencional que rompe, dentre
outras coisas, com o paradigma dicotomico e, portanto, com a ideia
de objeto e consciéncia como instancias separadas.
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Procuramos, por estas vias, acompanhar a proposta de Ha-
raway, no sentido da traducdo interpretativa. Veremos na leitura
de Critelli (2006), cuja inspiracao se deu na filosofia de Heidegger
e também, em partes, na obra de Hannah Arendt, acordo com as
palavras acima citadas, ou seja, de que nao se atribui sentido as
coisas. O sentido se revela a partir das possibilidades e um eixo
central deste movimento de constru¢ao de conhecimento é, jus-
tamente, a ideia de que:

A Analitica do Sentido, com isto, no desenvolvimento de
sua interrogacao do real, tem a prévia compreensao de
que faz parte do real interrogado aquele mesmo que
interroga. Portanto, a Analitica do Sentido priorizaria
a orientacdo do olhar do interrogador mesmo, isto
é, uma reformulacao de sua postura epistemoldgica
(p. 145-146).

Ao certificar o que Critelli afirma acima, chamamos para ar-
rematar nossa metodologia um aspecto da discussao feminista no
pensamento cientifico: o de que ndo ha neutralidade. Alias, o sujeito
dito neutro tem género, raca, sexualidade, classe social, marcas
corporais que legitimam exclusao social, como peso, dentre outros
marcadores. Fizemos isto, uma vez que acreditamos que a proposta
fenomenologica se afina com as pautas feministas na producao de
conhecimento cientifico. Por exemplo, vamos a ideia de sentido
proposta na obra de Critelli (2006, p. 130-131), que afirma que:

Quando o real se torna objetivado, nele se instala uma
capacidade de nos oferecer resisténcia, de permane-
cer para além da vida individual e imediata. Como
tal, insere-se como ente constituinte e constituido
pela trama significativa de mundo, sendo signo desse
mundo. Objetificado, o real é signo de uma trama
significativa, fora da qual ele é mero troco, coisa
nenhuma, perdendo sua realidade e significacdo.
Nesta mesma medida, cada signo retine e guarda nele
mesmo a complexidade e a significacao da trama a
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que pertence, revelando as relacdoes que entre eles
se mantém. Cada signo contém em si o registro, a
conservacao e a sinalizacdo de um certo modo de se
habitar o mundo. [...]. As coisas ndo sdo coisas, mas
a objetificacdo de modos de ser.

Em outras palavras, e ainda na nossa aproximacao, olhemos

para a contribuicao de Monique Wittig para a construcdo do pen-
samento. Em seu ensaio denominado “A Mente Heterossexual”
(1992, p. 53), ela afirma que:
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Os discursos que particularmente oprimem a todos
nos, lésbicas, mulheres e homens homossexuais sao
aqueles discursos que dao por certo que o que a
sociedade, qualquer sociedade, encontrou é a hete-
rossexualidade. Esses discursos falam de nos e preten-
dem dizer a verdade num campo apolitico, como se
qualquer coisa daquilo que significa pudesse escapar
do politico neste momento da histéria e como se, em
relacdo a nos, pudessem existir signos politicamente
insignificantes. Esses discursos da heterossexualidade
nos oprimem no sentido de que nos impedem de falar
a menos que falemos em seus termos. Tudo o que os
coloca em questao é imediatamente desconsiderado
como elementar. Nossa recusa da interpretacdo tota-
lizante da psicanalise faz com que os teéricos digam
que negligenciamos a dimensdo simbdlica. Esses
discursos nos negam todas as possibilidades de en-
caixar nossas proprias categorias. Mas sua acdo mais
feroz é a implacavel tirania que exercem sobre nossa
existéncia. Quando usamos o termo generalizante
ideologia para designar todos os discursos do grupo
dominante, relegamos esses discursos aos dominios
das Ideias Irreais, esquecemos a violéncia material
(fisica) que eles diretamente exercem sobre as oprimi-
das, uma violéncia produzida por discursos abstratos
e “cientificos”, bem como pelos discursos dos meios
de comunicacao de massa. (Traducao nossa).
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Ao exemplificar o movimento mencionado acima por Critelli,
Wittig nos mostra um aspecto da nocao de objetificacdo do real e
aponta a trama significativa em que esta estd inserida. Mais ainda,
nos alerta que esta trama esta encoberta, fazendo com que a ideia
de real revelada seja considerada universal e Unica, e, assim, traz
consequéncias politicas sobre nossa existéncia. Wittig segue (p. 54):

Se o discurso dos sistemas te6ricos modernos e das
ciéncias sociais exerce poder sobre nos, é porque ele
opera com conceitos que nos sao sensiveis. Apesar do
histérico advento dos movimentos de libertacao 1és-
bica, feminista e gay, cujos processos ja “chatearam”
as categorias filosoficas e politicas dos discursos das
ciéncias sociais, suas categorias sao, no entanto, uti-
lizadas sem o exame de todos os tipos de disciplinas,
teorias e Ideias atuais que eu chamarei de Mente Hete-
rossexual®. (Vide Savage Mind de Claude Lévi-Strauss).
Eles atestam “mulher”, “homem”, “sexo”, “diferenca”,
e toda uma série de conceitos que carregam esta
marca, incluindo nos tltimos anos que nado ha tal
coisa como natureza, que tudo € cultura, resta dentro
dessa cultura um ntcleo da natureza que resiste ao
exame, uma relacdo excluida do social na analise —
uma relagdo cuja caracteristica € a sua inelutabilidade
na cultura, bem como na natureza, e que é a relacao
heterossexual. [...]. Com sua inelutabilidade como
conhecimento, como principio 6bvio, como um dado
anterior a qualquer ciéncia, a mente heterossexual
desenvolve uma interpretacao totalizante da historia,
da realidade social, da cultura, da linguagem e de
todos os fendmenos subjetivos ao mesmo tempo. Eu
s6 posso destacar o carater opressivo do qual a mente
heterossexual estd revestida em sua tendéncia de uni-
versalizar imediatamente sua producao de conceitos
em leis gerais que afirmam ser verdadeiras ou todas
as sociedades, todas as épocas, todos os individuos.

3 Neste momento, a autora faz uso do duplo sentido da palavra heterossexual em inglés (strai-
ght) que também significa reto. Esta imagem ¢ importante, pois sugere que a constru¢do de
pensamento da Mente Heterossexual tem o movimento linear.
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Aquelas referem-se a troca de mulheres, a diferenca
entre os sexos, a ordem simbdlica, ao inconsciente,
ao desejo, ao gozo*, a cultura, a histéria, dando um
significado absoluto a esses conceitos quando sao
apenas categorias fundadas na heterossexualidade
ou no pensamento que produzem a diferenca entre
os sexos como um dogma politico e filosofico (Tra-
ducdo nossa).

Para atender as pautas anunciadas por Wittig pela via da fe-
nomenologia e, ainda, na tentativa de fazer coro com as palavras
de Critelli, trazemos a defini¢cdo heideggeriana de sentido (2012,
p. 883):

Que significa sentido? O fend6meno veio-de-encontro
para a investigacdo na conexdo de entender e inter-
pretar. Pelo que foi dito, sentido é aquilo em que a
entendibilidade de algo que se mantém, sem que
ele mesmo fique expresso e tematicamente a vista.
Sentido significa aquilo-em-relacdo do projeto pri-
madrio, a partir do qual algo pode ser concebido em
sua possibilidade como o que ele é. O projetar abre
possibilidades, isto é, abre o que possibilita algo.

Critelli (2006, p. 132, grifos da autora), articula a ideia de sen-
tido (de ser) a luz da proposta de Heidegger da seguinte maneira:

Simultaneo a significacdo de tudo o que ha constitui-
se e desenvolve-se o sentido de ser: o sentido de
ser — o rumo do ser — expressa-se como um modo
de cuidar dos modos de ser cuidar da vida. Vejamos:
habitar o mundo e construi-lo, preservar a vida bio-
légica e atender as suas necessidades, tratar de ser
si mesmo em sua singularidade e pluralidade é o que
ontologicamente podemos chamar, com Heidegger
de Cuidado.

4 Aqui a autora menciona conceitos psicanaliticos complexos. Indicamos a leitura de Roudinesco
e Plon (1998) para aprofundamento.
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Entramos agora em um territorio precioso para a nossa pes-
quisa, uma vez que é sobre o Cuidado que atuamos. E para que se
chegue a ideia de Cuidado, precisamos falar dos sentidos (a luz de
Haraway, Critelli, Heidegger, Arendt e Wittig) da discussdao sobre
LGBTTs na escola publica.

A intencao é, portanto, produzir espacos de dialogos que
possibilitem tal movimento, justamente para que sejamos mo-
bilizados a transformar nossa maneira de ser-com-os-outros, de
uma postura como a descrita por Heidegger, a partir da leitura de
Kahlmeyer-Mertens (2008, p. 30, grifos do autor), para uma postura
critica de questionamento, no nosso caso, da Mente Heterossexu-
al. Dai, Heidegger (1996) chamar de impessoal (Man) esse modo
de ser-com-os-outros que apresenta o consenso tacito quanto ao
comportar-se. Nesse impessoal, o ser-ai age conforme atitudes
prescritas para a gente. Assim, o individuo se vé abonado da tarefa
de decidir por seus atos, pois, em cada comportamento, estaria en-
coberto por esse modo existencial, segundo o qual, normalmente,
a gente procede; gregariamente a gente pensa; comumente a gente
se educa... [...]. Assim, negbcios, comportamentos e as visoes de
mundo que lhe sdao préprias recebem diretiva de a gente.

Uma proposta interventiva a luz da fenomenologia existencial
e destes procedimentos metodologicos feministas, portanto, esta
junto daquilo que as bibliografias que analisaram intervencoes
sobre a temdtica propoem. Uma postura que se sabe nao neutra e
que, por isso, esforca-se no sentido de ndo anteceder o fenémeno
com esquemas teéricos preestabelecidos e também que compre-
ende construcdao de uma linguagem comum ao movimento do
ser-com-o-outro.

A via para a transformacao é, justamente, o fluxo de signifi-
cacoes. O conceito de circulo hermenéutico, proposto por Heide-
gger e aprofundado por Gadamer, seria, neste caso, um possivel
didlogo alternativo ao formato de reta que Wittig atribui a mente
heterossexual:
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O “circulo” no entender pertence a estrutura do sen-
tido, fendmeno que tem suas raizes na constituicao
existenciaria do Dasein®, no entender interpretante.
O ente para o qual, como ser-no-mundo, esta em jogo
0 seu ser ele mesmo tem uma estrutura ontologica
de circulo (Heidegger, 2012, p. 435).

Inserida no contexto dialégico, a transformacao, ou mesmo
as mudancas de sentido que propusemos na dissertacao, foi cons-
truida dentro deste circulo em que um se modifica ao modificar
o0 outro.

Com este conceito, ha uma transformacao no processo herme-
néutico, até entdo utilizado para a interpretacdo de textos biblicos
e outras obras literdrias. Ao fazer oposicdao ao racionalismo ou
mesmo ao empirismo como métodos de andlise, trata-se de um
didlogo em interlocu¢dao com o texto. Uma proposta analitica e in-
terpretativa com base no entendimento situado e que se abre para
aquele que interpreta e tenta descrever sempre na interlocucao.
Nao cabe, portanto, no processo de andlise, um olhar determinista.

Na tentativa de encaminhar a presente secdo, descreveremos os
cuidados éticos tomados durante a pesquisa e a intervencao. Todos
os nomes que poderiam quebrar o sigilo do territério e da escola par-
ticipante foram suprimidos ou alterados, e também foram assinados
termos de consentimento livre esclarecidos sempre que necessario.
Esta pesquisa foi aprovada pelos comités de ética da universidade,
bem como pela legislacdo nacional, na Plataforma Brasil.

EDUCAGAO COM GENERO E SEXUALIDADE A LUZ DE PENSADORAS

Pretendemos, aqui, apresentar algumas reflexdes sobre a te-
matica género e sexualidade no territério educacional. Uma breve

5 Dasein, ou presenca, ou ser-no-mundo, ou ser-ai, ou ser-com-os-outros, diz respeito a um
conceito central na obra heideggeriana, que nao conseguiremos aprofundar neste trabalho, uma
vez este ndo ¢ nosso objetivo. Recomendamos a leitura de Junior (2003), como introdugdo ao
tema e ao conceito.
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revisao de autoras conhecidas na drea de sexualidade e educacao
pode auxiliar no entendimento e na descri¢cdo de como as educa-
doras se mobilizariam (ou ndo) durante o nosso contato com elas
na escola. Primeiro, Garcia (2011, p. 4) conceitua género:

Quando falamos de género, fazemos referéncia a um
conceito construido pelas ciéncias sociais nas tltimas
décadas para analisar a construcao socio-historica das
identidades masculina e feminina. A teoria afirma que
entre todos os elementos que constituem o sistema
de género — também denominado patriarcado por
algumas correntes de pesquisa — existem discursos
de legitimacao sexual ou ideologia sexual. Estes
discursos legitimam a ordem estabelecida, justificam
a hierarquizacao dos homens e do masculino e das
mulheres e do feminino em cada sociedade determi-
nada. Sao sistemas de crencas que especificam o que
é caracteristico de um ou outro sexo e, a partir dai,
determinam os direitos, os espacos, as atividades e
as condutas proprias de cada sexo.

Louro, primeira pessoa no Brasil a discutir género e educacao,
afirma (2010, p. 27):

As coisas se complicam ainda mais para aqueles ou
aquelas que se percebem com interesses ou desejos
distintos da norma heterossexual. A esses restam
poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacdao ou
a segregacao. A producao da heterossexualidade é
acompanhada pela rejeicio da homossexualidade.
Uma rejeicdo que se expressa muitas.

Britzman (2010, p. 92) pauta, minuciosamente, aquilo que esta
encoberto na relacao género, sexualidade e educacao:

O modelo de educacgdo sexual aqui proposto exige
muito das professoras e dos professores. Em primeiro
lugar elas e eles tém que estar dispostos a estudar a
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postura de suas escolas e ver como essa postura pode
impedir ou tornar possiveis didlogos com outros pro-
fessores e com estudantes. As professoras precisam
perguntar como o seu conteiido pedagégico afeta a
curiosidade do/a estudante e suas relacdes com os/as
estudantes. Elas devem estar preparadas para serem
incertas em suas exploracdes e ter oportunidade para
explorar a extensao e os surpreendentes sintomas da
sua propria ansiedade. Mas juntamente com a analise
de por que a sexualidade é tao dificil de ser discutida
no contetido escolar, deve também haver uma dis-
posicdo de parte das professoras para desenvolver
sua propria coragem politica, numa época em que
pode ndo ser tdo popular levantar questdes sobre o
cambiante conhecimento de sexualidade.

A mesma autora (2010, p. 92-93) propoe trés tipos de educacao

sexual: versao de sexualidade normal, versao critica e a versao da
sexualidade ainda nao tolerada. Acerca da tltima, Britzman afirma:

Versao de sexualidade ainda nao tolerada (ao menos
no curriculo escolar) é exercitada, entretanto, nas
vidas cotidianas das pessoas e no dominio da cultu-
ra mais ampla: na literatura, no filme, na musica, na
danca, nos esportes, na moda e nas piadas. E, com
frequéncia, dificil distinguir, na literatura pedagoégica
sobre sexualidade, a versao normal da critica, porque
mesmo a versdo critica ndo consegue ultrapassar o
moralismo e as categorias eugenistas de normaliza-
¢do. N6s podemos encontrar a paixdo pela ignorancia
nas duas versoes. E contudo, devemos estar dispostas
a fazer uma exploracdo, a criar a coragem politica
necessaria quando tentamos aproximar o sexo e a
educacdo. Ao pensar sobre o que poderia constituir
um par estranho, isto €, sexo e educacao ser sexuada?

Na tentativa de encerrar esta breve reflexao sobre a inter-

seccao género e sexualidade e educacdo, de maneira mais ampla,
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apresentamos Berenice Bento, em especial, no trabalho intitulado
“Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca” (2011). A
autora afirma (p. 555-556):

Para se compreenderem os motivos que fazem da
escola um espaco destinado, fundamentalmente, a
reproduzir os valores hegemonicos, é necessario sair
desse espaco, ampliar nosso olhar para a prépria for-
ma como a sociedade produz as verdades sobre o que
deve ser reproduzido, quais os comportamentos de
género sancionados e por que outros sao silenciados
e invisibilizados, qual a sexualidade construida como
“normal” e como género e sexualidade se articulam
na reproducao social. Essas questoes nao podem ser
respondidas exclusivamente nos limites da escola. Ha
um projeto social, uma engenharia de producao de
corpos normais, que extrapola os muros da escola,
mas que encontrard nesse espaco um terreno fértil
de disseminacdo. [...]. E um equivoco falar em “dife-
renca ou diversidade no ambiente escolar” como se
houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que
agem naturalmente de acordo com os valores hege-
monicos e os outros, ou diferentes. Quando, de fato,
a diferenca é anterior, é constitutiva dessa suposta
igualdade. Portanto, nao se trata de “saber conviver”,
mas considerar que a humanidade se organiza e se
estrutura na e pela diferenca. Se tivermos essa premis-
sa evidente, talvez possamos inverter a légica: nao se
trata de identificar “o estranho” como “o diferente”,
mas de pensar que estranho € ser igual e na intensa
e reiterada violéncia despendida para se produzir o
hegemonico transfigurado em uma igualdade natural.
Quando compreendemos a producao das identidades
de género marcada por uma profunda violéncia, passa-
mos a entender a homofobia enquanto uma pratica e
um valor que atravessa e organiza as relacdes sociais,
distribui poder e regula comportamentos, inclusive
no espaco escolar.
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Falar sobre esta educacao sexual, nestes termos, é uma pos-
sibilidade de ir de encontro a Mente Heterossexual. E falar que o
sexo ndo € s papai e mamde. Que tem cheiro, tem cor, tem pra-
zer e tem com dois, com trés, ou mais, com mesmo género, com
género diferente, que tem inclusive sentidos bastante distintos
para as pessoas.

A dificuldade em incluir um trabalho nesse sentido na escola
é, justamente, porque para tal nds temos que atravessar regras e
normas maiores e que regulam as instituicoes responsaveis pelo
alicerce da nossa sociedade burguesa neoliberal pés-industrial. Por
isso, também, falar de pessoas LGBTTs na escola é um ato politico
—apesar de haver iniciativas que pretendem alcancar este objetivo
sem passar por estes tocantes, mas, neste caso, nao se trata da
educacao que se vive, mas sim, daquela que se fala.

O DESENHO DA INTERVENGAO

Ao iniciar a secdo, comumente nomeada como resultados e
analises, iremos descrever a entrada no territério e o desenho da
intervencao. A escola localiza-se em um espaco especifico da regiao
da Brasilandia (Sdo Paulo), conhecido como sitio Morro Grande e,
por isso, a chamaremos aqui de escola Morro Grande.

A primeira vez que visitamos a escola foi para uma reuniao en-
tre pesquisadoras, cuja pesquisa aconteceria ld, juntamente a nossa
orientadora, a coordenacao e direcao da escola. Nesta reunido, nos
foi apresentada a histéria recente daquela escola: como a equipe
gestora a transformou em uma escola considerada referéncia no
ensino, tendo como proposta central uma educacdo humanizada
em detrimento de uma pedagogia conteudista e bancaria, como
citaria Paulo Freire ao longo de toda a sua obra.

Ja no segundo encontro, dessa vez em semestre letivo e com
a equipe de educadoras reunidas no periodo da JEIF, foi possivel
nos aproximarmos do cotidiano daquela escola. Criancas correndo
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por todas as partes, barulho, gritos, saida de uns e entrada de ou-
tros, tendo em vista que esta reunido se deu no periodo de troca
de turnos. E possivel afirmar que, a partir do que foi narrado até
entdo, tudo foi facilitado para a nossa intervengao naquele espaco.
A equipe estava ansiosa por um projeto desses.

Feitos os contatos com a equipe e as reunioes, era a hora de
montar a intervengdo. No que concerne as estratégias propriamente
ditas, Cooper et al. (2014) apontam para a eficacia de intervencoes
multidisciplinares sobre tematica LGBTT em escolas. Neste sentido,
pensamos em maneiras de construir a intervencao, contando com
0 acesso a diversas areas do conhecimento (educacdo, psicologia,
ciéncias sociais e sadde publica em geral) e que também contem
com diversas entradas e publicos.

Meyer e Bayer (2013) comunicam, por meio de um artigo, suas
pesquisas. Estas analisaram intervencoes em escolas nos EUA que
produzam respeito e empoderamento a comunidade LGBTT local
e os resultados destas pesquisas apontam no sentido de estimular
praticas que trabalhem com a participacdo ativa da comunidade,
considerando-a agente de acdo da propria transformacdo, além da
énfase no contexto e nos termos da prépria comunidade. No que
concerne aos termos da comunidade, Blackburn (2012) descreve
uma série de intervencdes sobre a temdtica bem-sucedidas, por
meio do incentivo e desenvolvimento da pratica de escrever histo-
rias, caminhando para uma espécie de letramento que estimularia
a alianca entre pessoas heterossexuais e ndo heterossexuais no
compromisso de transformar os sentidos sobre vivéncias LGBTTs.

Feitas as duas reunides de entrada, fomos procurados por
uma professora de Ciéncias do Fundamental II. Ela demonstrou
interesse em auxiliar na construcao da intervencao e assim foi
possivel fazer trés visitas as turmas de oitavos anos para abordar
a tematica género e sexualidade.

J& durante o ano de 2016, ministramos duas formacoes para
os professores e equipe gestora da escola, um grupo de forma-
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dores do ensino fundamental | e outro do ensino fundamental II.
formacgoes ocorreram durante as Jornadas Especiais Integrais
Formativas (JEIFs) com o apoio da Diretoria Regional de Ensino da
regido. Estas serviram como aquecimento para o encontro reflexivo
construido ao final do processo. As entrevistas reflexivas foram
gravadas e transcritas em didrio de bordo. Devido ao periodo de
duracao das JEIFs, uma formacao teve quatro encontros e a outra
apenas um, por se tratar de uma JEIF de maior duracdo. Segue a
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descricao das atividades feitas por dia.

Primeira formacgao:
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Encontro 1: Atividade da cena de infancia, inspirada por Paiva (2000).
A Proposta consistiu em pensar na infancia e na primeira vez que
a/o participante foi apresentada/o ao fato de ser menina/menino.
Eles deveriam dar um passo para frente e tente se sentir na cena.
Contar em duplas ou trios como foram as cenas. No grupo maior,
poderiam contar o que aconteceu. A partir das experiéncias, de-
veriam montar um quadro de sentidos sobre o que é ser menino/
menina.

Encontro II: Atividade do labirinto, inspirada por Paiva (2000). A
Proposta consistiu em formar duplas e criar uma histéria para
essas pessoas e esses lugares. Foi pedido que contassem para nés
as pessoas que inventaram. Os participantes puderam perguntar o
que quisessem saber sobre a pessoa inventada. Discussdo orien-
tada com foco no estereétipo e no preconceito, foi perguntado o
seguinte: “se vocés fossem dar aula para essa pessoa, qual seria a
dificuldade? Por qué?”.

Encontro III: conversa com a convidada Camila Godoi: mulher trans
e professora de fisica e matematica.

Encontro IV: grupo reflexivo, a partir de um disparador: falas es-
cutadas na intervencao com os alunos. Foram colocados em trés
cadeiras, distribuidas espacialmente pela sala, frases com o local
em que elas foram escutadas. Cabia aos participantes circularem
pelas trés estacdes e, na medida em que cruzavam com alguém
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numa delas, discutirem sobre as frases que ali estavam. Ao final
dessa atividade, pedimos para fazerem um circulo em volta da
estacdo que representava nossa escola para falarmos sobre o que
foi discutido a partir provocacao.

Segunda formacgao:

Encontro tnico: Atividade Por-se na pele do outro. Separados em
quatro grupos, cada um ficaria responsavel por criar uma persona-
gem que pertencia auma das letras L, G, B e TT. Depois, apresentar
a personagem como se fosse ela. Em seguida, perguntar para a
personagem. E no fim debater como seria ter esta personagem na
sala de aula deles.

CONSIDERAGOES FINAIS: COMO MEDIR O IMENSURAVEL?

“E a gente tentando assumir que vai ter uma postura
de vanguarda,

tentando fortalecer essas minorias ou nao.

Nao tem meio termo.”

(fala de educadora no segundo encontro).

Desses encontros, apareceram muitos elementos com os quais
trabalhamos. Evidentemente, nao pretendemos esgotar a discussao
sobre o tema com um simples relato, nem ao menos reduzir uma
questdo sécio-histérico-estrutural, mas entendemos que, ainda na
tentativa de contribuir para uma descri¢cao daquilo que apareceu,
as falas, por si s, ja sao a demonstracdo analitica do processo e,
assim sdo, portanto, nossa maneira de avaliar o encontro. Dentro
do paradigma eleito para subsidiar epistemologicamente nossa
acdo politica, medir efetividade é uma acao na contramao do que
acreditamos. Isto, entretanto, ndo nos exclui do comprometimen-
to com o rigor cientifico e com a parceria ética e politica com o
territorio. Sugerimos assim a demonstracao de dois argumentos
construidos na reflexdo final com os educadores:
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Gente, uma coisa que a Camila (palestrante convi-
dada na primeira formacao) falou, trazendo para
a escola a principal questdo para lidar com isso é
combater o machismo, eu gravei isso. Ndo é vocé
ficar falando sobre isso ou aquilo, mas é combater
o machismo. A primeira atitude que a gente deve
ter para lidar com a questdo de diversidade e do
respeito, me chamou muito a atencdo. E é mesmo,
a gente tem isso na nossa criacdo, da sociedade
machista e a porcentagem é diferente. Mas todos
nos temos (Fala de uma professora durante a pri-
meira formacao).

Entdo, o Felipe (pesquisador responsavel por aquela
dindmica) no primeiro encontro pediu para pensar-
mos nos alunos que saem da curva, saem da média,
com alguma diferenca e eu fiquei pensando que
temos um pouco de dificuldade de reconhecer isso
e quando reconhece tem dificuldade de lidar. Porque
é dificil vocé chegar em uma pessoa e sugerir que ela
esta fora dessa média, né? Entdo, eu pensei nessa
atividade e propus para que eles escrevessem um
relato pessoal dizendo o que os fazia diferentes. En-
tao comecava a frase apenas: “Eu sou diferente por-
que...” e eles desenvolviam. Ai um aluno do 92 ano
escreveu o seguinte: “Eu sou diferente porque sou
um dos mais ansiosos e depressivos que conheco.
Sou bastante sentimental e fico triste por qualquer
coisa e é dificil viver sorrindo [...]. Odeio minha voz,
ela é estranha e é dificil de falar. Por isso algumas
pessoas acham que eu as ignoro, mas na verdade
s6 ndo quero ter que me ouvir. |...]. Minha opc¢ao
sexual (sic) também é diferente, por isso tenho certa
dificuldade em fazer amigos ja que ndo conheco
igual a mim. [...]. Eu ndo saio de casa e nao falo com
ninguém. Fico triste por qualquer coisa e por tudo.
As vezes até me acho bipolar, eu sou muito paciente,
mas ao mesmo tempo nao tenho paciéncia comigo
mesmo” (Fala de um professor da escola durante o
primeiro encontro).
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No momento da devolutiva da pesquisa para a escola, pergun-
tamos para o professor sobre este garoto. Ele nos disse que no
momento de devolver a atividade narrada, ele conversou com o
garoto e se mostrou disposto a ser uma referéncia de acolhimento
para o mesmo.

Ao final, cabe a elucidagdo de Britzman (2010). Os argumentos
apresentados acima sdo sementes do que foi expresso pela autora
(p. 108-109):

Muito frequentemente o tipo de projeto que tenho
em mente existe fora da educacdo publica, além
dos limites do conhecimento disciplinado e além do
mecanismo defensivo do discurso escolar oficial. Os
projetos podem ser conhecidos por sua controvérsia,
por sua recusa a categorias ordenadas, pelos debates
que eles permitem, pelas praticas que os tornam
possiveis e impossiveis, e é precisamente essa dina-
mica que a educacao nega. [...] O tipo de convite que
tenho em mente ndo inclui um lugar e um destino
finais. Em vez disso, a exploracao que é oferecida é
uma exploracdo que pode tanto tolerar o estudo das
vicissitudes da vida e da morte quando considerar a
surpresa do dominio imaginario. O ponto de partida
é uma conversa e uma producao generosa de uma
sociabilidade que se recusa a se justificar através do
consolo da fixacdo de um lugar préprio.

E na esteira dessa ideia que atuamos cotidianamente na uni-
versidade e na comunidade, acreditando que pesquisa pode e deve
serrigorosa, interventiva e dialégica. Rigorosa por ser interventiva
e por depender do movimento da instituicao para produzir seus
“resultados”. Rigorosa por questionar o termo “resultados”. A co-
construcdo de conhecimento é o questionamento sistematico da
neutralidade do conhecimento, da ndo proximidade e interacdo de
pesquisadoras/es com seus temas. Pensar modalidades de pesquisa
que também sdo servicos é investir em retroalimentacdo entre uni-
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versidade e sociedade o que significa, em dltima instancia, apostar
em uma ciéncia democratica. Esse foi nosso intuito ao apostar em
um espaco de didlogo sobre um dos temas mais polémicos neste
momento de nossa histéria: a questdao LGBTT e sua correlacdo com
a liberdade de pensar, existir e se relacionar no espaco escolar.
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